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ON sOZ
Egitim, ge¢cmisten bugiine insan1 yetistirme sanati
oldugundan kutsal bir gorev olarak algilanmis bununla
beraber bireylerin ve toplumlarin gelisiminde onemli bir
yere sahip olmustur. Bu nedenle artik glinimizde egitimin
nicel boyutundan ziyade nitelikli egitim ve Ogretim
faaliyetleri toplumu olusturan bireyler tarafindan daha fazla
takdir edilmektedir. Bu baglamda aileler ¢ocuklarinin iyi ve
nitelikli bir egitim ve 6gretim hizmeti alabilmesi igin blylk

Ozveriler gostermektedir.

Gilinlimiizde egitim-0gretim faaliyetlerinde gerg¢eklesen hizli
ve etkili gelismeler egitimin tiim bilesenlerinin ve elbette ki
akademik anlamda bakis acilarinin da degismesine neden
olmaktadir. Egitimciler siif i¢i uygulamalarinda nitelikli
egitim-ogretim  etkinlikleri tasarlayip ve uygularken;
alandaki akademik camia ise bu egitimin O&zelliklerini
tanimlamaya c¢aligmaktadirlar. Bu anlamda hazirlanan bu
eser gosterilen cabalarin ve calismalarin bir {iriinii olarak
ortaya cikmustir. Bu kitapta egitim bilimlerinin farkl
disiplinlerinde ve farkli bakis agilarini ortaya koyan énemli

goOrulen ¢alismalara yer verilmistir.




Bu kitab1 sizlere ulastirmak icin kitabin yayimlanmasi

siirecinde Ozveriyle ¢alisilmistir. Bu siiregte egitimin farkh

alanlarinda yaptiklar1 c¢alismalarla esere katkida bulunan

yazarlarimiza ve iksad yayinevinin degerli ekibine tesekkiir
ediyorum.

Editor

Dog. Dr. Yasin OZKARA
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GIRIS
Teknolojinin hizi, siirekli el degistirmesi diisiiniiliirse gliniimiizde
bilgiler arasinda baglant1 kurabilen, kurdugu baglantilar sonucu yeni
bilgiler iireten ve bu iretkenligi topluma kazandiran bireyler
istenmektedir.  “Bilim  ve teknolojideki  gelismeler egitim
uygulamalarinda  birtakim  degisiklikleri de beraberinde
gerektirmektedir. Ogrenme ortaminda teknolojinin kullanimi giderek
artmaktadir. Egitim teknolojisi, 6gretim siireciyle ilgili olup,
belirlenen hedeflerin kazandirilmasina yardim eder” (Alkan, 1998,
s.16). “Gelecegin insanimi yetistirmede onemli bir yeri olan okuma
yazma Ogretiminin amaci; sadece okuma ve yazma gibi teknik
becerileri kazandirmak olarak ele alinmamalidir. Okuma-yazma ayni
zamanda Ogrencilerin diislinme ve karar verme becerilerini
gelistirecek, bilgiyi anlama ve kullanabilmelerini saglayacak ve beyin

teknolojisini gelistirecek sekilde diizenlenmelidir” (Gtlines, 2000, s.

13).

“Okuma bir yoniiyle bireysel diger bir yOniiyle ise sosyal bir
etkinliktir. Okuma becerisi gelismis bir birey akademik yonden de
kendisini gelistirecektir” (Ozkara, 2010, s. 109). Egitimin en belirgin
amaci, bireylerin toplum yasamina saglikli bir sekilde uyumunu
saglamaktir. {lk okuma yazma faaliyetleri bu amac1 gerceklestirmede
baslangic teskil eder. Iyi egitim alan bireyler topluma uyum
saglamakta zorlanmaz ve kendisini yasadigi topluma ait hisseder.
Okuma yazma nasil Ogretilirse Ogretilsin demek, dogru degildir.

Cocuga kazandirilacak okuma yazma becerisi, hizli, dogru, anlayarak



ve kavrayarak okuma ve okudugundan zevk alma, bir bagka anlatimla
elestirel bir okuma ve islek, diizgiin bir yazma, ilk okuma-yazma

Ogretiminin temel hedefidir (Tok, 2008).

Bu sekilde ogrenilen ve gelistirilen okuma yazma becerisi tim
derslerde akademik basarinin da artmasini beraberinde getirecektir.
A.B.D.’de yapilan bir arasgtirmaya gore (Lyon, 1998), okuma yazma
becerisi zayif olan oOgrencilerin yaklasik %75°1 ileriki 6grenim
hayatlarinda da ayni sorunu yasamaktadirlar (akt: Akar, 2008, s.187).
Bayat, Sekercioglu ve Bakir (2014) okudugunu anlama ve fen basarisi
arasindaki iliskinin belirlenmesi amaglayan bir ¢alisma yapmis ve
okudugu anlama basarisi ile fen basarisi arasinda belirli bir dlgiide
iliskinin oldugunu sonucuna ulasilmistir. Ozensoy (2011) ise elestirel
okumaya gore diizenlenmis sosyal bilgiler dersinin 6grencilerin
elestirel diisiinme becerisine etkisini arastirmis ve arastirma
sonuclarina gore elestirel okumaya dayali 6gretimin elestirel diisiinme
becerisini anlamli diizeyde artirdig1 goriilmiistiir. Goktas (2010) ikinci
kademe Ogrencileri iizerinde yaptig1 arastirmasinda Okudugunu
Anlama Becerisinin Matematik Dersindeki Akademik Basariya
Etkisini  arastirmistir.  Arastirmasinin =~ sonucunda, Ogrencilerin
okudugunu anlama becerileri ile matematik basarilar1 arasinda
yiksege yakin bir iliski oldugu ve 0&grencilerin soru ¢ozerken
okudugunu anlamada zorlanip zorlanmama durumlarina ve
ogrencilerin soru ¢ozerken okudugunu anlamada zorlanip zorlanmama
durumlarina gore matematik basarilar1 arasinda anlamli bir fark

oldugu ortaya ¢ikmistir. Bu ve benzeri arastirmalar okuma yazma
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becerisinin akademik basariy1 ve buna paralel olarak &grencilerin

gelecek yasantilarini dogrudan etkiledigini ortaya koymaktadir.

[Ikogretimin ilk yillarindan baslayarak okuma ve okudugunu anlama,
kisinin yasami boyunca basarili olmasinda 6nemli bir etkendir.
Ogrencilerin bu doniim noktasina ulasmasinda egitimcilerin yapmasi
gereken sey, c¢ocuklarin gelisim Ozelliklerini ve gelecekteki
basarilarim1  dikkate  alarak  okuma-yazma  mekanizmalarin
kesfetmelerine yardimeci olmaktir (Uniivar ve Celik, 1999). Bu
nedenle, uygulayici durumundaki yonetici, 6gretmen, veli gibi egitim
paydaslarinin da bilinglendirilip, donatilmast bu siireclerin daha

verimli olmasin1 saglayacaktir.

[Ik okuma yazmanin amaci; okumayi, okudugunu ve dinledigini
anlamay1, duygu, diisiince ve izlenimlerini anlatabilmeyi, iletisim
kurabilmeyi, kurallara uygun, islek yazi yazabilmeyi, Tiirk dilini
kullanmak ve 6grenmekten zevk alabilmeyi ¢ocuga 6gretmektir (TOK,
2001, s. 258). Bu amagla kullanilan Okuma Yazma Ogreniyorum
kitab1 derinlemesine incelenmeli ve eksik yonlerinin agiga ¢ikarilmasi
gerekmektedir. Tlkogretim birinci sinifin en zorlayic ve sikintili siireci
ilk okuma ve yazma siirecidir. Ogrenciler bir yandan okuma yazma
Ogrenirken diger yandan da okul kiiltiiriine uyum saglamaya basglar.
Bu donemdeki ¢ocuklarin gelisim ozellikleri dikkate alindiginda,
Ogrencilerin somut islem doneminde oldugu ve gorerek dokunarak
algiladiklar1 nesne ve olaylar1 daha iyi 6grendikleri goriilmektedir. Bu
nedenle ilkdgretimin birinci smiflarinda yapilan okuma yazma

egitiminin kaliteli ve etkili olmasi i¢in ¢ocuklarin gelisimsel



donemlerine, yaslarina uygun olarak yontem ve yontemler
kullanilmaktadir. Bu nedenle Turkiye’de de ¢ocuklarin bu gelisimsel
ozellikleri dikkate alindigi i¢in 2005 yilinda Ses Temelli Ciimle
Yontemiyle okuma yazma Ggretimine gecgilmistir. Gelecegin
Ogrencilerinin yetistirilmesinde ilk okuma yazma Ogretimi, basit
diizeyde okuma ve yazma becerileri ile sinirli degildir. Diisiinme,
anlama, siralama, sorgulama, smiflama, iliski kurma, analiz-sentez
yapma ve degerlendirme gibi zihinsel becerilerin gelistirilmesinde de
ilk okuma yazma 6gretiminin onemli bir islevi vardir. Bu baglamda
Tiirkceyi dogru, gilizel ve etkili kullanmaya doniik becerilerin
kazandirildig1 bir okuma yazma 6gretimi amaglanmaktadir (11kdgretim

Tiirkge Dersi Ogretmen Kilavuz Kitabi, 2016).

Bu arastirmanin genel amaci; ilkogretim birinci smifta okutulan
“Okuma Yazma Ogreniyorum” Kitabmin &grenci  seviyesine
uygunlugu, “Okuma Yazma Ogreniyorum” kitabmin &gretim
programindaki kazanmmlar1 kazandirirken ne oranda problem
yasandig1, etkililigi, icerik yoOniinden ve Ogrencilerin 6grenim
ithtiyaglarimi karsilamadaki yeterliligi yonlerinden sinif
ogretmenlerinin bakis agilarmi ve “Okuma Yazma Ogreniyorum”

kitabinin okuma yazma 6gretimindeki rolii ve niteligini belirlemektir.
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YONTEM

3.1.Arastirmanin Modeli

Bu c¢alisma smif dgretmenlerinin ilk okuma yazma Ogretimi ve bu
siirecte kullanilan kitaplara yonelik goriislerini betimlemek amaciyla
gerceklestirilen betimsel modelde bir ¢alismadir. Arastirmada yontem
olarak nitel aragtirmalarda en sik kullanilan tekniklerden biri olan
goriisme teknigi kullanilmistir. Gorlisme insanlarin bakis agilarini,
duygularini, tecriibelerini ve algilarin1 ortaya koymada oldukca giiglii

bir yontemdir (Bogdan ve Biklen, 1992).

3.2.Arastirma Grubu

Arastirma, Kolay ulasilabilir olmasi ve uygulama yapmada kolaylik
saglamasi1 yonlerinden degerlendirilerek belirlenmis Antalya ili Serik
ilcesinde bulunan iki subeli 4 okul ve tek subeli 8 okulda
gergeklestirilmistir. Bu arastirma, bu okullarda gorev yapan sinif
Ogretmenleri icerisinden 1. smf okutan 16 Ogretmen ile
gerceklestirilmistir. Katilimeilara goériisme oncesi kodlama yapilacagi
isim belirtilmeyecegi sOylenmistir. Ogretmenler; 01, 02, O3, vb.

seklinde kisaltma yapilarak kodlanmustir.
3.3. Veri Toplama Araclar:

Arastirmada sinif 6gretmenlerinin ilk okuma yazma 6gretimi ve bu
siiregte  kullanilan Okuma Yazma Ogreniyorum Kitabinin igerik
yoniinden yeterliliginin incelenmesi konusunda goriis, Oneri ve

beklentilerini 6grenmek amaciyla yar1 yapilandirilmis goriisme



sorular1 kullanilmustir. Cevaplar ses kayitlarindan birebir alinarak
higbir degisiklik yapilmadan yaziya dokiilmistiir. Daha sonra verilen
cevaplar analiz edilerek tablolastirilmis ve sonuglara ulasilmistir.

Veri toplama araclarinin i¢ gecerligini (inandiriciligini) artirmak igin,
goriisme formu gelistirilirken ilgili alan yazin incelemesi sonucunda
konu ile ilgili kavramsal bir cerceve olusturulmustur. Goriisme
sorularindan elde edilen bulgularm tamami yorum yapilmadan
dogrudan verilmistir.

Veri toplama aracglarinin dis gecerligini (aktarilabilirligini) artirmak
icin, arastirma slreci ve bu slrecte yapilanlar ayrintilh bir sekilde
aciklanmaya calisilmigtir. Bu baglamda arastirmanin modeli, ¢alisma
grubu, veri toplama araci, veri toplama sureci, verilerin ¢ézimlenmesi
detayl1 bir sekilde tanimlanmustir.

Ayrica Lawshe tarafindan (1975) yilinda gelistirilen kapsam
gecerlilik oran1 kullanilmistir. Lawshwe teknigi olarak da bilinen bu
yaklasim kullanilarak goriisme sorularina son sekli verilmistir.
Goriismede kullanilacak sorular konusunda uzman O6gretmenlerle
yapilan bir panelde tartistlmistir. Uzmanlardan her bir madde igin
Okuma Yazma Ogreniyorum kitabinin igerik ydniinden yeterliligini
O0lcmede yeterli olup olamayacagi konusunda gorigleri alinmustir.
Uzmanlardan her soru i¢in “yeterli, yararli ancak yeterli degil, yeterli
degil”’ seklinde goriis bildirmeleri istenmistir. Kapsam gecerliligi
orani toplanan uzman tepkileri

_N
ne — -
N

2

CVR =

formali ile hesaplanmistir.
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CVR: Kapsam gegerliligi orani,

ne: Maddenin yeterli oldugu goriisiinde olan uzman sayisi

N: Panele katilan toplam uzman sayis1

CVR (-1) ile (+1) arasinda deger alir ve sonug¢ (+1)e yaklastikga
maddenin yeterliligi gortisii hakim olur. Bu goriis dogrultusunda
maddeler icerisinden ““1’’ deger alan 10 soru ve “*0,33"’ deger alan 2
soru goriismede kullanilmis, negatif deger alan 3 soru goriismede
kullanilacak sorular arasindan c¢ikarilmistir. Daha sonra Olgme
degerlendirme konusunda uzman goriisleri alinarak sorular tekrar
sekillendirilip son halini almistir.

Milli Egitim Bakanlig1 tarafindan 2015-2016 egitim &gretim yilinda
Antalya Ili’nde kullanilmak iizere kabul edilen ve dagitilan Okuma
Yazma Ogreniyorum kitabindan almmis 6rnek resimler calismanin
anlasilirhig ve konunun netlestirilebilmesi i¢in bu ¢aligmada dokiiman

olarak kullanilmustir.

3.5. Verilerin Analizi ve Yorumlanmasi

Nitel arastirma araci olarak, goriisme kayitlarinin alinmasi ve elde

edilen dokiimanlarin incelenmesi kullanilmistir.

Miles ve Huberman’a (1984) gore, nitel arastirma yontemlerinde {i¢
asama bulunmaktadir. Bunlardan ilki “verilerin azaltilmasi” (data
reduction) asamasidir. Bu asamada arastirmaci gozlem, goriisme
sorulart ve dokiiman analizinden elde edilen verileri bir siizgecten
gecirir ve hangi verileri kullanacagina hangilerini arastirmanin diginda

birakacagina karar verir.
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Ikinci asama “verilerin gorsel hale getirilmesi” asamasidir. Bu
asamada siizgecten gecirilen, Ozetlenen veriler belirli bir sonug
¢ikarmak i¢in Orgiitlenip tablolastirilir. Bdylece bir anlam tasimayan
veriler daha anlasilir ve gorsel hale getirilir. Bunun nedeni ise insan
zihninin gorsel verileri daha fazla isleyece§i varsayimidir. Son
asamay1 ise tablolastirilan verilerden sonuglar ¢ikarma, yorumlama,
karar verme asamasi olan “sonuca ulagsma ve teyit etme” bolimi
olusturur. Aragtirmacit bu bolimde arastirmasinda elde ettigi verilerin

ne anlama geldigini agiklamaya c¢aligmaktadir.

BULGULAR

Tablo 1. Ogretmenleljin Okuma Yazma Deyince Neleri Algiladiklar
1le 1igili Goriislerine lligkin Frekans ve Yiizde Dagilimlart

ilk Okuma Yazmaya
iliskin Ogretmen
Goriigleri 01 02 03 04 05 G O7 08 09 010 O11 012 013014015016 f %

1) Sesler-heceler-harfler v VoA v v v 6 37.50
2) Egitim-6gretim N N N N 4 25
3) Hayat1 dogru

anlayabilme Vo v 3 1875
4) Sesleri yaziya

dokebilme v v 2 1250
5) Bitisik egik yazi N 1 625

Tablada goriildiigi gibi 6gretmenlerin ilk okuma yazma denilince ne
diistindiikleri hakkindaki cevaplar1 yorumlanirsa; ilk sirada %37,50 ile
“Sesler-Heceler-Harfler” cevabir gelmektedir. Katilimcilarin  bu

konudaki goriisleri agagida verilmistir;
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O5: Sesler, harfler, heceler. Bunlar geliyor.

O7: Ses, hece, ¢izgi calismalars, parmak kaslarini gelistirmek icin
vapilan ¢alismalar. Bunlar geliyor aklima.

O8: Harfler gelir. Kuiciik kitaplar gelir. Birikim gelir. Bunlar gelir.
010: Genelde ab,c ilk okumaya gecilmesidir ve okuma yazma
sisteminin ogretilmesidir.

O11: Harflerin ogretilmesi.

O15: Ik okuma yazma deyince aklimiza gelenler. Yani cocuklarin

harflerle tanismas: yani okuma yazma 6grenmek.

Tablo 2. Ogretmenlerin Ik Okuma Yazma Ogretiminde Kullanilan
OYO Kitabinda Yer Alan Cizgi Calismalarimn Yeterliligi Hakkindaki

Goriiglerine Iliskin Frekans Ve Yiizde Dagilimlar:

Kitaplarda Yer Alan

Cizgi Calismalarim o sm s s sl
Yeterliligi iliskin 01 02 O3 04 O5 O6 O7 08 09 010011012013014015016 f %

Ogretmen Goriisleri

1) Yetersiz, cizgi

caligmalari igin ayrilan V' V R V y 6 37,50
boliimlerin az olmast

2) Yeterli bulunmas: d v R N 4 25
3) Ayrilan béliimlerin

parmak kaslarini N N N 3 1875

gelistirebilecek
uzunlukta olmamasi

4) Diizensiz olmasi v 1 6,25
5) Ders strelerinin az N 1625
olmasi

6) Ogrencilerin parmak

kas1 geligimini olumsuz \/ 1 625
etkilemesi
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Tabloda goriildiigii gibi 6gretmenlerin ilk okuma yazma &gretiminde
kullanilan kitapta yer alan ¢izgi ¢calismalarinin yeterliligi hakkindaki
gortsleriyle ilgili cevaplart yorumlanirsa; ilk sirada %31,25 ile ¢izgi
caligmalart i¢in ayrilan bolimlerin az olmasi gelmektedir.

Katilimeilarin bu konudaki goriisleri agagida verilmistir.

O1: Kesinlikle yetersiz. Ciinkii cocuklarin eli alismadan gegiyor her
¢izgiyi. O yiizden fotokopiyle desteklemek zorunda kaliyoruz.

02: Cizgi calismalar yetersiz. Daha fazla yer ayrilmas: gerekiyor.
O4: Bence yeterli degil. Dolayisiyla ben ekstradan veriyorum.

O10: Yeterli bulmuyorum ¢iinkii ¢ok az. Onun devaminda hemen
heceleri birlestirmeye ve art arda harfler geliyor. Cocuklara yeterli
degil. Ozellikle kéy ¢ocuklarina yeterli degil.

O13: Hayir. Bol bol alistirma olmas: gerekiyor. Ciinkii cocuk 1 sayfa
veya 2 sayfa harf ¢calismasi yaparak harfleri ogrenemiyor. Daha fazla
alistirma yapmasi gerekiyor.

015: Kesinlikle yetersiz. Yeterli olsa baska kaynaklar kullanmazdik
bizde. Hani yetersiz dedigim etkinlikleri yetersiz, etkinlik olarak az
yani. Sayfasi. 1 sayfa bir sey oluyor oda yetersiz yani. Verilmek

istenen seyler dogru ama verilen siireler yetersiz.
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Tablo 3. Ogretmenlerin Ilk Okuma Yazma Ogretiminde Kullanilan
OYO Kitabinda Yer Alan Gorsellerin Igerige Uygunlugu Hakkindaki

Goriiglerine Iliskin Frekans Ve Yiizde Dagilimlar:

Kitaplarda Yer Alan
Géorsellerin igerige

Uygunluguna iliskin
Ogretmen Goriisleri

01 02 03 04 05 06 O7 08 09 010 O11 012 013014015016 f %

1) Gorsellerin 6grenci

seviyesine uygun N R 3 18,75
olmamast

2) Kullanilan gorsellerin

verilen sesler ile NN N 3 18,75
uyusmamasi

3) Gorsellerin

ogrencilerin dikkatini v v v 3 18,75
cekmemesi

4) Gorsellerin say1 N N 2 1250

olarak yetersiz olmasi

5) Gorsellerin

ogrencilerin hayatina

dair resimlerden v 1625
segilmemesi

6) Gorsellerin kulttrel

farkliliklara uygun \/ 1 6,25
secilmemesi

Tabloda gorildagi gibi 6gretmenlerin ilk okuma yazma 6gretiminde
kullanmilan OYQO kitabinda yer alan gorsellerin igerige uygunlugu
hakkindaki goriisleriyle ilgili cevaplart yorumlanirsa; ilk sirada
%18,75 ile gorsellerin Ogrenci seviyesine uygun olmamasi

gelmektedir. Katilimcilarin bu konudaki goriisleri asagida verilmistir.

Ol: Genellikle uygun. Fakat bazi okuma parcalarinda resimler
ogrencilerin seviyesinin tizerinde duruyor. Buda ¢ocuklarin konuyla
resmi biitiinlestirmesini engelliyor.

02: Igerige uygun buluyorum. Ama daha gelistirilmeli diye
diistintiyorum. Yani daha ¢ok ogrencilerin seviyesine uygun hale

getirilmeli.
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O4: Haywr bulmuyorum. Ciinkii konuyu okuyorsunuz daha sonra sinifa
bazi teknikleri uygulayarak okuma yapryorsunuz. Metin bittigi zaman
ogrencilere ¢ocuklar okudugumuz metin ile ilgili resimlerde hangi
durumlart ~ gériiyorsunuz diye sorunca oOgrenciler resimden

bahsediyor, metinle alakali seylerden bahsetmiyor.

Tablo 4.0gretmenlerin Ilk Okuma Yazma Ogretiminde Kullanilan
OYO Kitabinda Yer Alan Harf Calismalart Igcin Ayrilmis Béliimlerin
Yeterliligi Hakkindaki ~Gériiglerine Iliskin  Frekans ve Yizde
Dagilimlar

Kitaplarda Yer Alan
Harf Cahsmalarinin
Yeterliligi ile ilgili

Ogretmen Goriisleri

01 02 03 O4 0506 O708 09010 O11 012 013 014015 O16 f %

1)Harf ¢aligmalarinda yazi

i¢in ayrilan boliimlerin az NN NN AW v v 9 56,25
olmasi.
2)Kitabin sayfa sayisinin NI N 3 1875

fazla olmasi gerektigi.
3)Yaz1 ¢aligmalarinin
yetersiz olmasinin daha N N 2
fazla defter kullanmaya

neden olmasi.

4)Harf ¢aligmalarinin az

olmasinin ek kaynak N v 2 12,50
kullanmaya neden olmast.
S)Harf galigmalarinin ilk
gruptaki seslerde fazla

12,50

sonraki gruplarda az olmasi 1625
gerektigi.

6)Hece galigmalar i¢in

ayrilan bolimlerin yetersiz \/ 1 6,25
olmasi.

Tabloda goriildiigii gibi 6gretmenlerin ilk okuma yazma 6gretiminde
kullamlan OYO kitabinda yer alan harf caligmalari i¢in ayrilmis
boliimlerin yeterliligi hakkindaki cevaplar1 yorumlanirsa; 1. sirada

%56,25 ile gorsellerin harf ¢alismalarinda yazi i¢in ayrilan boliimlerin
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az olmasi1 gelmektedir. Katilimcilarin bu konudaki goriisleri asagida

verilmigtir.

02: Yetersiz. Iki ya da iic satirlar gegistirilmis kitaplarda. Yetmiyor.
Daha fazla olmas gerekiyor.
O3: Harf ¢alismalart igin ayrimis boliimii yeterli buluyorum fakat

okuma yoénunden yetersiz buluyorum.

O5: Haywr bulmuyorum.

Bu konuda iste bununla alakali harf ¢alismalariyla ilgili béliimler
arttirdabilir. Bunun baska ya da onunla alakali ek bir kitapgik
tarzinda her harfe ozel kitapgiklar tarzinda ek kitapgiklar
ctkartilabilir. Ya da kitabin sonuna eklenebilir.

06: Onu pek yeterli bulmuyorum. Daha ¢ok harf ¢alismasi olmasi
gerekir.

O7: Yani bunu da vyeterli bulmuyorum. Aynen hani ¢izgi
calismalarinda oldugu gibi. Harf ¢alismalarinda da satir sayilari ¢ok
az. Bu konuda hani neler yapilabilir. Kitap sonu ek yapilabilir, farkl
bir kitap¢ik olusturulabilir. Cocuklart daha eglenceli yazabilmeleri
icin. Satirin biraz fazlalastirilmasi gerekir. Aslinda buradaki sikinti
vani iki ii¢ satirla ge¢mis olmasi. Hani bu sayt bes alti gibi olsa biraz
daha fark edecektir. Aslinda o konuda ek bir kaynaga ihtiyag var.

O8: Onlart da yeterli bulmuyorum. Ciinkii her harf igin iki ya da ii¢
satir ayrilmis. Iki ya da iic satirla harfin égretilmesi cok zor. Daha
fazla sayfa ayrilabilir.

09: Yeterli buluyorum. Biraz daha arttirilsa daha iyi olur, az su an.
Ol1: Hayw yeterli degil. Bir harfe bir satir ¢alisma verilmis,

ogrenciler harfi yazmayr tam ogrenemeden hece c¢alismalarina
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geciliyor. Cocuklar bu yiizden diizgiin yazamiyorlar. Bu yiizden
defterde ¢calisma yaptirtyorum.

O14: Hayir. Bol bol alistirma olmasi gerekiyor. Ciinkii cocuk 1 sayfa
veya 2 sayfa harf ¢alismast yaparak harfleri ogrenemiyor. Daha fazla

alistirma yapmasi gerekiyor.

Tablo 5. Ogretmenlerin Ik Okuma Yazma Ogretiminde Kullanilan
OYO Kitabinda Yer Alan Sesten Heceye Gegis Calismalarinda
Karsilagtigi Sorunlar Hakkindaki Goriislerine Iliskin Frekans ve
Yiizde Dagilimlar

Sesten Heceye Gegis el e
Cahsmalarma lliskin 01 02 O3 04 O5 O6 O7 08 09 010011012013 0O14 015016 f %
Ogretmen Goriisleri

1)Biitiin seslerin agik-

kapali seklinde V V \ 3 1875
verilmemesi

2)Ogrencilerin sesten

heceye gecerken heceleri N V \/ 3 1875
birlestirip okuyamamasi

3)Hece kavraminin

dgrencilerin belleginde y d 2 1250
olugturulamamasi

4)Velilerin 6grencilere N
yanlis bilgiler vermesi

5)Ogrencilerin

olugturduklari heceler ile N 1 6.25
anlam iliskisi kuramamasi

Tabloda goriildiigii gibi 6gretmenlerin ilk okuma yazma 6gretiminde
kullamlan OYO Kitabinda yer alan sesten heceye gecis calismalarinda
karsilastigi sorunlar hakkindaki cevaplari yorumlanirsa; ilk sirada
%18,75 ile biitiin seslerin acik-kapali seklinde verilmemesi

gelmektedir. Katilimeilarin bu konudaki goriisleri asagida verilmistir.
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O2: Evet. Sesten heceye. He onlarda yeterince ses birlestirmiyorlar,
eksik. Yetersiz geliyor. Biitiin sesler verildiginde de iste biitiin sesleri
ikili halde a¢ik hece kapall hece onlart kapalr halde vermiyor.

Ol1: Sesten heceye gecerken tam olarak ¢ocuk birlestiremiyor. 2-3
tane ornek veriyor arkasindan hemen ciimleler metinler geliyor onun
icinde birlestirmeyi tam olarak kavrayamuyor.

O13: Sesten heceye gegiste zaten yetersiz. Atiyorum “e”, “a” yi
ogrettik. Sadece e ile ilgili mesela Ege yazdiracak e ile ilgili, diger
harflerle ilgili yapmamis. Bence bunlarin tiim sesli harflerle bir hece

olmasi gerekiyor okumanin hizlanmast igin.

Tablo 6. Ogretmenlerin Ilk Okuma Yazma Ogretiminde Mevcut Ders
Kitabi Hari¢ Ek Kaynaga Ihtiyag¢ Olup Olmadigi Hakkindaki

Goriiglerine Iliskin Frekans Ve Yiizde Dagilimlar:

Ek Kaynaga iliskin 01 02 03 04 O5 06 O7 08 09 010011 012013 014 015016 f %
Ogretmen Goriisleri

1)OYO Kitabindaki

metinlerin yetersiz \/ \ y R \ 5 31.25
olmas1

2)0YO Kitabinin

igeriginin V V 2 1250
Zenginlestirilmesi

3)Ek kaynak kitabinin

daha zengin ve y N2 1250
teferruatli goriilmesi

4)0YO Kitabindaki hece

¢alismalarinin yetersiz v v 2 1250
olmas1

5)Hikaye kitabina
ihtiya¢ duyulmasi

6)0YO Kitabindaki yazi

¢alismalarinin yetersiz v 1 6.25
olmasi

7)0YO Kitabinin

oAgrAencﬂerm fiziksel ve N 1 6.25
zihinsel yapisina uygun

olmamast
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Tabloda goriildiigii gibi 6gretmenlerin ilk okuma yazma 6gretiminde
mevcut ders kitabr hari¢ ek kaynaga ihtiyag olup olmadigi hakkindaki
gortislerinin neler oldugu hakkindaki cevaplari yorumlanirsa; ilk
sirada %31,25 ile Okuma yazma 6greniyorum kitabindaki metinlerin
yetersiz olmasi gelmektedir. Katilimcilarin bu konudaki gortsleri

asagida verilmistir.

OI: Okuma yazma Ogretiminde ¢iinkii oradaki metinler az énce
bahsettigimiz sey oydu herhalde. Oradaki metinler tam yeterli degil
hani fazla bir okuma ¢alismasi yapamiyorlar.

O3: Fakat okuma ve harf birlestirmelerin pekistirilmesi icin her harfe
metinlerin heceleme seklinde degil fakat metin olarak, biraz daha
okuma olarak fazla olmasinin iyi olacagini diigiiniiyorum.

O7: Cunki mevcut ders kitabimiz genel olarak yetersiz kaliyor.

09: Ciinkii yeterli olmadigi icin mecburen farkli ders kitabina ihtiyag
vardir.

Ol14: Cocuklara az geldigi icin ek kaynak kullanilmasi gerekiyor.
Birincisini okutan herkesin ben ek kaynak kullandigina inaniyorum

yani.
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Tablo 7. Ogretmenlerin Dogrudan Dik Yazili Metinlere Gegilmesi
Hakkandaki Gériislerine Iliskin Frekans Ve Yiizde Dagilimlar

Ogretmen

O 01 O2 O3 0G4 05 O6 O7 08 09 010 011 012 013014 O15 016 f %
Goriisleri

1) Caligmalarin

ogrencilere N v N 3 1875
anlamsiz gelmesi

2) Ogrencilerin dik

yazi ¢aligmalarini

yeniden 6greniyor v v oy 3 18.75
olmasi

3) Okuma hizlarin N 1 625
yavaglatmasi .

4) Bazi harflerin

okunuglarinin

ogrenciler \ 1 6.25
tarafindan

karistiriimasi

5) Ogrencilerin

psiko-motor N 1 625

becerilerine uygun
olmamast

Ogretmenlerin Tiirkge kitaplarda dogrudan dik yazili metinlere
gecilmesi hakkindaki goriislerine iliskin cevaplart yorumlanirsa; ilk
sirada  %18,75 ile c¢alismalarin Ogrencilere anlamsiz  gelmesi

gelmektedir. Katilimcilarin bu konudaki goriisleri asagida verilmistir.

Ol: Cocuklarda direk dik yazi yazma egilimine giriyorlar, biz ne
zaman diiz yazi yazacagiz falan diyorlar. Bunu hemen ge¢mek ¢ok da
mantikly degil herhalde. Ciinkii ¢ocuklar madem bodyle yapacaksak
bunu boyle okuyacaksak niye el yazisi 6grendik gibi sorular soran
cocuklar oluyor.

O8: Basta biraz karmasik gibi gériiniiyor. Hi¢ dik yaziyla
karsitlasmayan c¢ocuklar birden dik yazili metinleri gordiigiinde
okuyor, higbir problem yasamiyor. Ama sadece ara ara kiiciik

metinlerle okuma yazma kitabinda verilirse c¢ocuklar bunlar: da
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okuyabileceklerini  kestirebilirler.  Sadece  yani  dik  yaziy
okuduklarinda ne zaman dik yazi yazacagiz sorusuyla karsilastyoruz.
Aslinda orada problem yasworuz yani. Cocuklara dik yazi
vazmayacagint anlatmamiz gerekiyor. O yiizden ashnda dik yaziy
belki daha da oturana kadar, ikinci sinifa kadar hi¢ kitaplarda yer
verilmeyebilir. Ciinkii okumada hi¢ problem yasanmuyor.

010: Cogu kitapta ikinci, iiciincii, dordiincii simflarda da boyle
devam ettigi icin ben egik yaziyi zaten okumaya uygun bulmuyorum.
Daha sonra tekrar diiz yaziya gegiliyor. Cocuk niye gordiim ben bunu

diyor sonra.

Tablo 8. OYO Kitabimin Gorsel ve Teknolojik Materyallerle
Desteklenmesi Hakkindaki Goriiglerine Iliskin Frekans ve Yiizde
Dagilimlar

Kitabin Gorsel Ve

Teknolojik

Materyallerle 01 62 O3 04 05 O O7 08 09 010011 012 013014 015016 f %
Desteklenmesi iliskin

Ogretmen Goriisleri

1) Projeksiyon cihazi N N N N NI N 7 4375
kullanilmast '
2) CD video, slayt ~ N NN v 6 37,50
kullanilmas1 '
3) Bilgisayar ve

internet kullanimi N \ v v 4 25
4) Basit materyallerin N J N 3 1875
kullanilmast '
5) Yardime kitap N N 2 1250
kullanilmast !
6) Fotokopi kullanim1 \/ 1 625
7) Resim kartlari

kullanilmas1 v 1 625
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Tabloda goriildiigii gibi 6gretmenlerin OYO kitabimin gorsel ve
teknolojik  materyallerle  desteklenmesi  hakkindaki  cevaplar
yorumlanirsa; ilk sirada %43,75 ile projeksiyon cihazi kullanilmasi

gelmektedir. Katilimcilarin bu konudaki goriisleri asagida verilmistir.

Ol: Evet destekliyoruz. Iste simflarda ki projeksivonlardan seslerle
ilgili kisa filmler, sarkilar izletiyoruz dinletiyoruz. Ama onlarda
cocuklarin ¢ok ilgisini ¢ekmiyor. Kisa siire olmak kaydiyla.

O4: Evet destekliyorum. Bilgisayar, projeksiyon. Miimkiin oldugunca
sark: gibi materyaller. Video gibi materyaller kullaniyorum.

O7: Destekliyorum. Yani en basiti zaten siniflarimizda projeksiyon
var. Bilgisayar kullaniyoruz, CD’lerden yararlaniyoruz, video
kayitlarindan yararlaniyoruz. Zaten internet ortamimiz mevcut. Yani
bunu bir ek kaynak olarak da nitelendirebiliriz. Yani kullaniyoruz
agirlikly olarak.

O11: Evet destekliyorum. Slaytlar, videolar, resimler. Genelde
projeksiyonla yansitarak ders isliyorum zaten bagska tiirlii 6grenmeleri
mumkin degil.

OI13: Evet. Projeksiyondan yararlaniyoruz genelde. Cocuklara
ogrendigimiz harflerin, seslerin ilgili oldugu videolar: izletiyoruz. O
sekilde degerlendiriyoruz.

Ol14: Evet. Projeksiyon, bilgisayardan faydalaniyoruz. Yani sinifta
olan baska materyalleri kullanabiliyoruz.

O16: Ben projeksiyon kullantyorum daha cok. Biraz daha faydali

oluyor. Cocuklarin dikkatini, ilgisini ¢ekiyor.
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SONUC, TARTISMA VE ONERILER

5.1. Sonu¢ ve Tartisma

Ogretmenlere okuma yazma deyince neleri algiladiklar1 soruldugunda;
16 6gretmenden 6's1 sesler-hecelere-harfler cevabini vermistir. Okuma
yazma caligmalarinin temelini olusturan yapi tas1 bu ii¢ 6gedir. Bu
durum 6gretmenlerin okuma yazma caligsmalarin1 dogru algiladiklarini
gostermektedir. Ayrica O6gretmenler Ogrencinin  hayatt  dogru
anlayabilmesi i¢in okuma yazma 68renmesi gerektigini iist diizeyde
dile getirmistir. Ogretmenlerin okuma yazma konusunu sesleri yaziya
dokebilme, okudugunu yorumlayip anlayabilme, egitim-6gretim
seklinde algiladiklar1 da gériilmiistir. Ogretmenlerin ilk okuma
yazmayl egitim Ogretim seklinde genellemesi ilk okuma yazma
Ogretiminin, egitimin olmazsa olmazi oldugu seklinde yorumlanabilir.
Ogretmenlerin ilk okuma yazma oOgretiminde Okuma Yazma
Ogreniyorum kitabinda yer alan ¢izgi c¢alismalarinin yeterliligi
hakkindaki goriislerini yorumlanirsa; 16 dgretmenden 5 tanesi ¢izgi
calismalar1 i¢in ayrilan boliimlerin az olmasmi belirtmistir. Altun,
Cetin ve Bay (2014) arastirmalarinda, Ogretmenlerin basitten
karmasiga dogru cizgi calismalarini gerceklestirdigini, bu ¢alismalar
icin degisik dergi ve kitaplar kullamldigimi, ilkogretime hazirlikta,
kalem tutma, ¢izgi ¢izme, kas becerilerinin ve el gbz koordinasyonun
gelismesi  ve  kavramlarin  68renilmesinin =~ 6nemli  oldugu

vurgulandigini tespit etmislerdir.

Ogretmenlerin ¢izgi calismalari icin ayrilan boliimlerle ilgili yiiksek

oranda belirttigi diger bir durumda kitapta ¢alismalar i¢in ayrilmis
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bolumlerin parmak kaslarini gelistirebilecek uzunlukta olmamasidir.
Parmak kas1 gelisimi kalem tutmada en onemli durumdur. Temur
(2011) calismasinda 12 farkli sekilde kalem tutma tespit etmis,
Ogrencilerin kalemi kavrama ve sikigtirmalarini yazma hizina gore

tablolastirip, bunun yazma hizina etkisi oldugu sonucuna ulagmistir.

Ogretmenlerin ilk okuma yazma Ogretiminde Okuma Yazma
Ogreniyorum kitabinda yer alan gorsellerin igerige uygunlugu
hakkindaki goriislerine bakildiginda yiiksek oranda gorsellerin 6grenci
seviyesine uygun olmamasi, kullanilan gorsellerin verilen sesler ile
uyusmamasi, gorsellerin 6grencilerin dikkatini gekmemesi sonuglarina

ulasilmistir.

Kullanilan  gorsellerin ~ seslerle uyusmamasi  Okuma Yazma
Ogreniyorum kitabinda sik¢a rastladigimiz diger olumsuz durumdur.
Ses, hece, kelime, climle ve metin ¢alismalarinda yer alan karakter
isimleri her sayfada farkli resimle gosterilmistir. Ornegin “Talat”

kelimesi gegen her boliimde ayni cocuk resmi kullanilmalidir.

Ogretmenler tarafindan yiiksek oranda belirtilen diger durum
gorsellerin 6grencilerin dikkatini ¢gekmemesidir. Ders kitabinda yer
alan c¢izimlerin renk olarak belirsiz ve solgun olmasi, ¢izimin ne
oldugunun net sekilde anlagilamamasi1 6gretmenlerden elde edilen bu
sonucu desteklemektedir. Cizimler 50-72 ay yas araligindaki ¢ocuklar

icin canli renklerde, anlasilir ve basit olmalidir.

Ogretmenlerin ilk okuma yazma Ogretiminde Okuma Yazma

Ogreniyorum kitabinda yer alan harf calismalar1 igin ayrilmis
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boliimlerin yeterliligine dair elde edilen cevaplarina bakildiginda, 16
ogretmenden 9 tanesi harf ¢caligmalarinda yazi i¢in ayrilan bdliimlerin
az olmasini belirtmistir. Kitabin sayfa sayisinin fazla olmasi gerektigi,
iist diizeyde belirlenen diger sonuglardan birisidir. Ogretmenlerin harf
ve ¢izgi ¢aligmalarna ayrilan boliimlerin fazlalastirilmasi, igerigin
zenginlestirilmesi tespitleri aslinda sayfa sayisini da kendiliginden
artiracaktir. Fazla sayfa sayisi olan lkitap yerine, az sayfa sayisinda 2
ya da 3 kitap seklinde tasarlanan kitaplar 6grencinin tagimasini da

kolaylastirir.

Ogretmenlerin  ders kitabinda yer alan sesten heceye gegis
calismalarinda  karsilastigt  sorunlar  hakkindaki  goriislerine
bakildiginda ise; biitiin seslerin agik-kapali seklinde verilmemesi ve
ogrencilerin sesten heceye gecerken heceleri birlestirip okuyamamasi
yiiksek oranlarda belirtilmistir. Biitiin seslerin kapali ve agik hece
sekillerinin verilmemesi, o0grencilerin bu hecelerle karsilastiklarinda
zorluk c¢ekmelerine neden olacaktir. Tim hece sekillerini goren

Ogrencilerin okumalar1 ve yazmalar1 daha seri ve akici olacaktir.

Yine bu konuda karsilasilan diger sorun dgrencilere velileri tarafindan
seslerin yanlis dgretilmesidir. Ik okuma yazma 6gretiminin 6nemli
ogelerinden birisi de velilerdir (Celenk, 2002). Ogretmenler, ilk
okuma-yazma ogretiminde velinin devre dist kalmasinin miimkiin
olmadigini, aslinda velisinin yakin ilgisi ve destegini goren 6grencinin
daha basarili oldugunu goriisiindedir. Ancak bu ve benzer durumlar

yasanmamasi i¢in velilerin egitilmesi gerektigi sonucuna ulagmustir.
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Yuksek oranda belirtilen diger bir sorunda hece kavraminin
Ogrencilerin belleginde olusturulamamasidir. Ogrencilerin
olusturduklar1 heceler ile anlam iliskisi kuramamasi ayrica belirtilen
sorunlardir. Ornegin; ilk grup seslerde dgretilen Ela, Lale, Talat gibi
Ozel isimlerin 6grencilerin g¢evrelerinde kullanilmamasi bu isimleri

zihinlerinde canlandiramamalarina neden olmaktadir.

Ogretmenlerin ilk okuma yazma 6gretiminde mevcut ders kitab1 harig
ek kaynaga ihtiyag olup olmadigi hakkindaki goriislerinin neler
olduguna bakildiginda OYO Kitabindaki metinlerin yetersiz olmasi
yiiksek oranda belirtilmistir. Tablo 2’ de belirlenen ¢izgi ¢alismalari
icin ayrilan boliimlerin az olmasi, ayrilan boliimlerin parmak kaslarini
gelistirebilecek uzunlukta olmamasi sonuglari, Tablo 3’ de elde edilen
yardimc1 kitap kullanilmasi, yardimeir kaynaga ihtiya¢ duyulmasi

sonuclariyla birebir ortiismektedir.

Ayrica 21.10.2013 tarih ve 2994840 sayili "Ders Kitabi Disinda
Kullanilacak Yardimci Egitim Araglart" konulu yazisi ile okullarda
her kademe de ek kaynak kullanilmasi Milli Egitim Bakanliginca
yasaklanmistir (MEB,2013).

Hikaye kitabina ihtiya¢ duyulmasi elde edilen diger sonugtur. Fakat
hikaye kitabi ek kaynak olarak degerlendirilmemelidir. Hikaye kitabi
siif kitaphiginda bulunmasi ve zenginlestirilmesi gereken okuma
materyalleridir. Milli Egitim Bakanliginca yiiriitiilen okuma projeleri

kitap okumanin énemini ortaya koymaktadir. Antalya I Milli Egitim
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Miidiirliiglintin yiirtittiigli Ailemle Birlikte Okuyorum, Kitap Dostu

Belgesi, Kitaplar Yasasin projeleri bunlara rnektir.

Ogretmenlerin dogrudan dik yazili metinlere gegilmesi hakkindaki
goriisleri yorumlanacak olursa 16 6gretmenden 3’i ¢alismalarin
Ogrencilere anlamsiz gelmesini belirtmistir. Bu durum 6grencilerin
egik yazi caligmalarini gegici bir durum olarak algilamasina sebep
olmaktadir. Ogrenciler efik yaz1 okuma ve yazma c¢alismasini
okuma-yazma Ogrenme  silireci olarak algilayip, okumay1

ogrendiklerinde dik yaz1 yazacaklarini diisiinmektedirler.

Bay (2010, s. 181) “STCY ile okuma-yazma 6gretimine bitisik egik
yazi ile baslamaktadirlar. Okuma da yine bitisik egik yazi ile
yapilmaktadir. Ardindan dik temel harflerle okumaya gecilmektedir.
Ancak programda &gretmenlerin dik temel harfleri ne zaman ve ne

sekilde verecegi konusunda bir netlik yoktur.” seklinde ifade etmistir.

Yiiksek oranda belirtilen bir diger sorunda, 6grencilerin dik yazi
caligmalarin1 yeniden 6greniyor olmasi, 6grencilerin okuma hizlarimi
yavaslatmasidir. Ogrenciler dik yaz1 okurken kisa siireli bir yavaslama

yasayabilirler. Fakat bu gecici bir durumdur.

Ogretmenlerin  okuma yazma ogreniyorum kitabiin gorsel ve
teknolojik materyallerle desteklenmesi hakkindaki goriislerine
bakildiginda, projeksiyon cihazi kullanilmasi 16 6gretmenden 7 tanesi
tarafindan belirtilmistir. Projeksiyon cihazindan kasit dersin bilgisayar
destekli islenmesidir. Bu 0Ogrencilerin sikici ders siirecinden

cikmalarini, farkli 6grenme yontemleriyle karsilasmalarini, eglenceli
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zaman gegirmelerini saglamaktadir. Derslerde 6grenme ortamini
zenginlestirmek coklu zeka kuramina gore her O6grenciye ulasma

olanagi saglayacak ve dersin verimini arttiracaktir.

Kayike1, (2008) arastirmasinda teknolojik materyalleri kullanan ve
kullanmayan 6gretmenler arasinda ¢cok 6nemli farklara rastlamistir. Bu
materyalleri kullanan 6gretmenlerin 1. sSmf okuma- Yyazma
calismalarinda kullanmayan 6gretmenlere gore daha basarili olduklari
sonucuna ulagmistir. Ayn1 sonuglar teknolojiyi aktif kullanmada da

birebir goriilmiistiir.

Derslerin isleniginde bilgisayar ve internet kullanimi, CD, video, slayt
kullanilmas1 6gretmenler tarafindan farli bir kategori olarak algilanmis
olsa da bu da bilgisayar destekli 6gretim yontemine girmektedir. Milli
Egitim Bakanhgmmin YEGITEK (Yenilik ve Egitim Teknolojileri
Genel Midiirliigii) biriminde EBA (Egitim Bilisim Ag1) lizerinden
teknoloji destekli ders isletilmesi gliniimiiz egitim sisteminde teknoloji

kullaniminin desteklendigini ve 6nemini ortaya koymaktadir.

Basit materyallerin kullanilmasindan kasit 6gretmenlerin  kendi
hazirladiklar1 karton, resim, levha vb. 6gretim araglaridir. Bu araglar
kolay hazirlanmasi, Ogrencilerin el becerilerini gelistirmesi, tim

ogrencilerin derse etkin olarak katilmasi agisindan oldukga verimlidir.

Yardimc1 kitap kullanilmasi, fotokopi kullanimi, resim kartlar
kullanilmas1 o6gretmenler tarafindan belirtilen diger durumlardir.
Yardimei kitabin ve fotokopilerin sikga kullanilmasinin nedeni OYO

kitabinin yetersiz olmasidir.
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GIRIS

Okuma, bir yaziy1, sozciikleri, climleleri, noktalama isaretleri ve Oteki
Ogeleriyle gorme, algilama ve kavrama siirecidir (Kavcar, Oguzkan ve
Hasirc1, 2016, s.67). Okuma siirekli gelisen bir beceridir ve bu beceri
akademik, sosyal, siyasal, ve kisisel degerlere sahiptir. Yasam boyu devam
eden bir etkinlik olan okumanin 6gretilmesine gocuklar okula basladiklari

andan itibaren biiyiik 6nem ve agirlik verilmektedir (Akyol, 2012).

Yazma ise bireyin duygu ve diistincelerini yazi1 denilen sekillerle, baskasinin
anlayabilecegi bicimde anlatilmasi eylemlerini igermektedir ve kisinin biiyUk

bir biling kullanma giiciiyle es anlamli bir beceridir (Gllerylz, 2004).

Yazili anlattimda ciimlenin smirlarin1  belirlemek, anlam karigikligini
onleyerek dogru ve kolay anlamayi saglamak amaciyla kullanilan isaretlere
noktalama denir (Ozkirimli, 2007, s.292). TDK (2011) ise noktalama
isaretini, ciimle veya yan cilimledeki tiirlii 6geleri birbirinden ayirmaya
yarayan, nokta, virgiil, noktali virgiil, iki nokta, ii¢ nokta, soru igareti, {inlem

isareti, parantez vb. isaretlerden her biri olarak tanimlar.

Noktalamanin yazmada ve okumadaki 6nemini belirtmeye deger yon, bu
konu ile ilgili aliskanlik ve becerilerin siirekli ¢aligmalarla ve uzun siirede
kazanilabilecegi hususudur (Oz, 2011, s.311). Akandere (2013)’ye gore iyi
bir egitimci konular1 oyuna baglayarak cocuklara ¢ok sey Ogretebilir ve
oyunla egitim sonucunda 6grenilenler daha iyi zihinde kalir. Oyun siiresince
cocuk soru sorar ve yeni bilgiler 6grenir. Ayrica egitsel oyunlar, zevk ve
yarisma duygusundan yararlanilarak, oyuna katilanlarin fiziksel ve zihinsel

yeteneklerini gelistirmelerini ve saglikli bir yapiya kavugmalarini saglar.

Bu calismada egitsel oyunlar asagida belirtilen Ilkokul ve Ortaokul Tiirkce

Dersi Ogretim Programinm 2018 yilinda diizenlenerek 1-8. Smif olarak yer

35



alan noktalama isaretlerinden nokta ve virgiile dair kazanim esas alinarak

hazirlanmstir.

MEB (2018), Biiyiik harfleri ve noktalama isaretlerini uygun yerlerde
kullanir. (Yay ayrag, ii¢ nokta, egik ¢izgi, soru isareti, nokta, virgiil, iki
nokta, iinlem, tirnak isareti, kisa ¢izgi, konusma c¢izgisi ve kesme isaretinin

yaygin kullanilan islevleri {izerinde durulur.)

Nokta (.)

Ilkokul ve Ortaokul Tiirkce Dersi Ogretim Programm (1- 8. Smiflar)
kazanimlarinda nokta kullanimina 1. Siniftan itibaren yazma becerisi altinda

su sekilde yer verilmistir:
Birinci Sinif:
Kazanim:

e Biiyiik harfleri ve noktalama isaretlerini uygun sekilde kullanir.
Aciklama:
o Nokta, soru igareti, linlem isareti, kisa ¢izgi ve kesme isaretlerinin

yaygin kullanilan iglevleri {izerinde durulur.
Ikinci Simif:
Kazanim:

e Biiyiik harfleri ve noktalama isaretlerini uygun yerlerde kullanir.
Aciklama:

e Nokta, virgiil, linlem, soru isareti, kisa ¢izgi, konusma ¢izgisi ve
kesme isaretlerinin yaygin kullanilan islevleri {izerinde durulur.
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Uctinct Sinif:

Kazanim:
Buytk harfleri ve noktalama igaretlerini uygun yerlerde kullanir.
Aciklama:
¢ Nokta, virgiil, iki nokta, {inlem, tirnak isareti, soru isareti, kisa ¢izgi,

konusma ¢izgisi ve kesme isaretinin yaygin kullanilan islevleri
tzerinde durulur.

Dordinci Simif:
Kazanim:

¢ Bliyiik harfleri ve noktalama isaretlerini uygun yerlerde kullanir.
Aciklama:

e Yay ayrag, ii¢c nokta, egik ¢izgi, soru isareti, nokta, virgiil, iki nokta,
iinlem, tirnak isareti, kisa ¢izgi, konusma ¢izgisi ve kesme isaretinin

yaygin kullanilan iglevleri {izerinde durulur.
Virgul (,)

Ilkokul ve Ortaokul Tiirkce Dersi Ogretim Programm (1- 8. Smiflar)
kazanimlarinda virgul kullammina 2. Siniftan itibaren su sekilde yer

verilmistir:

Nokta, virgiil, iinlem, soru isareti, kisa ¢izgi, konusma c¢izgisi ve kesme

isaretlerinin yaygin kullanilan islevleri iizerinde durulur.
Ikinci Simif:
Kazanim:

e Biiyiik harfleri ve noktalama isaretlerini uygun yerlerde kullanir.
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Aciklama:

o Nokta, virgiil, linlem, soru isareti, kisa ¢izgi, konusma ¢izgisi ve
kesme isaretlerinin yaygin kullanilan iglevleri Gzerinde durulur.

UgUnCU Simuf:

Kazanim:
Biiyiik harfleri ve noktalama igaretlerini uygun yerlerde kullanir.
Aciklama:
o Nokta, virgiil, iki nokta, iinlem, tirnak isareti, soru isareti, kisa ¢izgi,

konusma ¢izgisi ve kesme isaretinin yaygin kullanilan islevleri
tzerinde durulur.

Dordiincu Sinif:
Kazanim:

e Biiyiik harfleri ve noktalama isaretlerini uygun yerlerde kullanir.
Aciklama:

e Yay ayrag, ii¢c nokta, egik cizgi, soru isareti, nokta, virgiil, iki nokta,
iinlem, tirnak isareti, kisa ¢izgi, konusma ¢izgisi ve kesme isaretinin

yaygin kullanilan iglevleri tizerinde durulur.
AMAC

Bu arastirmanin amaci, egitsel oyunlarin ilkokul 4. Smif Ogrencilerinin
Ilkokul ve Ortaokul Tiirkge Dersi Ogretim Programmin (1-8. Smiflar) yer
alan noktalama isaretlerinden nokta ve virgiilii kullanma becerilerine etkisini
ortaya c¢ikarmaktir., Bu ama¢ dogrultusunda asagidaki sorulara cevap

aranmistir.
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Egitsel oyunlarin,

e [lkokul 4. sinif 6grencilerinin noktay1 kullanma becerisine etkisi var
midir?
e [lkokul 4. smif 6grencilerinin virgiilii kullanma becerisine etkisi var

mudir?

YONTEM

Egitsel Oyunlarin Ilkokul 4. Smif Ogrencilerinin Nokta ve Virgiilii
Kullanma Becerilerine Etkisinin sinandigi bu c¢aligmada yari1 deneysel

yontemlerden “On Test-Son Test Kontrol Gruplu Model” temel alinmistir.

On test-son test kontrol gruplu modelde, yansiz atama ile olusturulmus iki
grup bulunur. Bunlardan biri deney; &teki, kontrol grubu olarak kullanilir.
Her iki grupta da esit kosullarda deney Oncesi ve deney sonrasi 6lgmeler

yapilir (Karasar, 2017, 5.132).

Tablo 1. On Test ve Son Test Kontrol Gruplu Model

Grup Ontest Uygulama Sontest

D (Deney) R o1 X 03

K (Kontrol) R 02 04

D: Deney grubu K: Kontrol grubu
R: Gruplarin olusturulmasindaki yansizlik 01, 02, 03, 04:
Olcme X: Uygulama
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Arastirma deney ve kontrol olmak {izere iki grupla yapilmistir. Deney
grubuna egitsel oyunlar oynatilmig, kontrol grubuna hicbir uygulama

yapilmamustir.

Tablo 2. Deney Deseni

Grubun Adi Deney Oncesi Deney Sureci Deney Sonrasi
Deney Grubu NiUM Egitsel Oyunlar NiUM
Kontrol Grubu NIUM - NIUM

2017-2018 egitim ogretim yilinda Antalya ili Alanya ilgesinde bir devlet
okulunda yurutilen bu ¢alismada say1 ve diizey bakimindan birbirine denk
iki smif ¢aligma gruplari olarak belirlenmistir. Arastirmada deney grubunda
20, kontrol grubunda 20 olmak (zere toplam 40 dordiincii sinif 6grencisi yer

almstir.

Tablo 3. Deney ve Kontrol Gruplarinda Yer Alan Ogrencilerin

Cinsiyetlerine Gére Dagilimlari

Cinsiyet Frekans Yizde %
Kiz 18 45,0

Erkek 22 55,0
Toplam 40 100,0

Deney ve kontrol gruplarinda yer alan Ogrencilerin cinsiyete ve arastirma

grubuna gore dagilimlar: Tablo 4’te verilmigtir.
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Tablo 4. Deney ve Kontrol Gruplarinda Yer Alan Ogrencilerin Cinsiyete ve

Arastirma Grubuna Gore Dagilimi

Cinsiyet
Gruplar Toplam
Kiz Erkek
Kontrol Grubu (4-C) 8 12 20
Deney Grubu (4-E) 10 10 20
Toplam 18 22 40

Verilerin elde edilmesinde arastirmaci tarafindan gelistirilen Noktalama
[saretleri Uygulama Metni (NIUM) uygulanmustir. Bir Tiirkge 6gretmeni, bir
siif 6gretmeni, bir de akademisyenin goriisii alinarak metnin arastirma igin
uygun olduguna karar verilmistir. Uygulama sirasinda noktalama
isaretlerinin anlatimina yonelik olarak kullanilmak iizere 2 adet egitsel oyun
arastirmaci tarafindan yazilmistir. Bir Tiirk¢e 6gretmeni, bir siif 6gretmeni,
bir de akademisyen goriisiine bagvurularak bu egitsel oyunlarin arastirma
icin uygun oldugu belirlenmistir. Egitsel oyunlarin uygulanmasi her hafta 1
oyun olmak iizere toplam 2 hafta siirmiistiir. “Noktalama Isaretleri
Uygulama Metni” ilk olarak 2017-2018 Egitim Ogretim yilinin
baslangicinda deney ve kontrol grubunda yer alan 40 6grenciye On test
olarak smif oOgretmenleri tarafindan uygulanmigtir. Daha sonra deney
grubuna egitsel oyunlar oynatilirken kontrol grubu egitim siireci ig¢inde
serbest birakilmistir. Deney grubuna oynatilan egitsel oyunlar sinif
Ogretmeni tarafindan haftada 1 ders saati olmak (zere 2 haftada

tamamlanmigtir. Egitsel oyunlar uygulamasinin bitmesinin ardindan ayni
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Olcek deney ve kontrol grubuna sinif 6gretmenleri tarafindan son test olarak

uygulanmistir.

Aragtirmada elde edilen veriler istatiksel bir paket programi kullanilarak

analiz edilmistir.

Aragtirmada parametrik olmayan istatistikler kullanilmigtir. Deney ve
kontrol gruplar1 arasindaki karsilagtirmalar igin Mann Whitney U testi
kullanilmigtir. Mann Whitney U testi, iligkisiz 6l¢iimlerin s6z konusu oldugu
az denekli deneysel calismalarda puanlarm dagiliminin  normallik
varsayimini karsilamadigi deneysel ¢aligsmalarda siklikla kullanilir. Deney ve
kontrol grubunun On test-son test puan karsilastirmalarinda ise Wilcoxon
Isaretli Siralar Testi kullanilmistir. Wilcoxon isaretli-siralar testi ya da
Wilcoxon eslestirilmis ¢iftler testi olarak bilinen bu teknik, sosyal bilimlerde
az denekli ydritilen gruplarici arastirmalarda siklikla kullanilir. Burada
eslestirilmis iki grup lizerinde ya da aym denekler iizerinde iki farkl
zamanda yapilan Olcimlerden elde edilen puanlar s6z konusu olabilir

(Bilyikoztiirk, 2018, 5.166-174).
BULGULAR VE YORUMLAR

Deney grubu ile kontrol grubu arasinda Noktalama Isaretleri Uygulama
Metni “Nokta” 6n test puanlar1 bakimindan baglangigta fark olup olmadigini
test etmek amaciyla Mann-Whitney U testi yapilmistir. Elde edilen sonuglar
tablo 5’te goriilmektedir.
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Tablo 5. Deney ve Kontrol Grubunun NIUM “Nokta” On Test Puanlarinin
Mann-Whitney U Testi Sonuglart

Sira Sira
Grup n Ortalamasi Toplam u p
Deney 20 19.35 387.00 177.00 532
Kontrol 20 21.65 433.00

Tablo 5’te deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin Noktalama Isaretleri
Uygulama Metni “Nokta” 6n test sonuglarina gore birbirinden anlamli
derecede farklilagmadiklar1 ve birbirine denk kabul edilebilecegi

gorulmektedir (U=177.00, P >.05).

Tablo 6’da deney grubu ile kontrol grubu arasinda Noktalama Isaretleri
Uygulama Metni “Virgul” 6n test puanlar1 bakimindan uygulama éncesinde
fark olup olmadigini test etmek amaciyla Mann-Whitney U testi yapilmustir.

Elde edilen sonuglar tablo 6’da verilmistir.

Tablo 6. Deney ve Kontrol Grubunun NIUM “Virgil” On Test Puanlarinin
Mann-Whitney U Testi Sonuglar

Sira Sira
Grup n Ortalamasi Toplam U p
Deney 20 21.35 427.00 183.00 .639
Kontrol 20 19.65 393.00

Tablo 6’ya gore deney ve kontrol gruplarinin Noktalama Isaretleri Metni

“Virgiil” 6n test sonuglart bakimindan birbirinden anlamli derecede




farklilagsmadiklar1 ve birbirine denk kabul edilebilecegi goriilmektedir
(U=183.00, P >.05).

Egitsel oyunlarin uygulandigi deney grubunun Noktalama Isaretleri
Uygulama Metni son test puan ortalamalari ile Noktalama Isaretleri
Uygulama Metni 6n test puan ortalamalar1 arasindaki farkin anlamliligini
test etmek amaciyla deney grubunun Noktalama Isaretleri Uygulama Metni
On test ve son test puanlarinin aritmetik ortalama ve standart sapma degerleri
belirlenmis ve sonra Wilcoxon Testi uygulanarak iliskili 6rneklemden alinan
iki ortalama arasindaki farkin anlamli olup olmadig test edilmistir. Sonuglar

Tablo 7°de sunulmustur.

Tablo 7. Deney Grubunun NIUM “Nokta” On-Test ve Son-Test Puanlarinin

Wilcoxon Isaretli Siralar Testi Sonuclar

Sontest-Ontest n Sira Ortalamasi  Sira Toplam z p
Negatif Sira 0 .00 .00 3.93* .000
Pozitif Sira 20 10.50 210.00

Esit 0 - -

* Negatif siralar temeline dayall

Deney Oncesi ve sonrasi egitsel oyunlarin 6grencilerin noktayr kullanma
becerilerine etkisinin anlamli bir farklilik gosterip gostermedigine iligkin
analiz sonuclarina gore, arastirmaya katilan Ogrencilerin Noktalama
[saretleri Uygulama Metni “Nokta” &n test ve son test puanlari arasinda ok
yiiksek diizeyde anlamli bir fark vardir (z=3.93, p<.05). Bu sonuglara gore,
egitsel oyunlarin 6grencilerin noktay1 kullanma becerisine dnemli bir etkisi

oldugu sdylenebilir.
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Tablo 8. Deney Grubunun NIUM “Virgiil” On-Test ve Son-Test Puanlarinin

Wilcoxon Isaretli Sralar Testi Sonuclar

Sontest-Ontest n Sira Ortalamasi Sira Toplanm y/ p
Negatif Sira 0 .00 .00 3.76* .000
Pozitif Sira 18 9.50 171.00

Esit 2 - -

* Negatif siralar temeline dayal

Tablo 8 incelendiginde, Wilcoxon Testi sonuglari deney grubunun
Noktalama Isaretleri Uygulama Metninden aldiklar1 “Virgiil” on test ve son
test puanlar1 arasinda ¢ok yiiksek diizeyde anlamli bir farkin oldugunu
gostermektedir (z=3.76, p<.05). Fark puanlarin sira ortalamasi ve toplamlari
dikkate alindiginda, go6zlenen bu farkin son test lehinde oldugu

gorulmektedir.

Tablo 9. Kontrol Grubunun NIUM “Nokta” On-Test ve Son-Test

Puanlarimin Wilcoxon Isaretli Siralar Testi Sonuclart

Sontest-Ontest n Sira Ortalamasi Sira Toplam y/ p
Negatif Sira 0 .00 .00 3.44* .001
Pozitif Sira 15 8.00 120.00
Esit 5 - -

Kontrol grubu 6grencilerinin Noktalama Isaretleri Uygulama Metninden
aldiklar1 “Nokta” 6n test ve son test puanlari arasinda anlamli bir fark oldugu

Tablo 9°da goriilmektedir (z=3.44, p<.05).
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Tablo 10. Kontrol Grubunun NIUM “Virgiil” On-Test ve Son-Test

Puanlarimin Wilcoxon Isaretli Siralar Testi Sonuglar:

Sontest-Ontest n Sira Ortalamasi Sira Toplanm y/ p
Negatif Sira 1 4.50 4.50 3.08* .002
Pozitif Sira 13 7.73 100.50

Esit 6 - -

Tablo 10’a gore Kontrol grubu &grencilerinin Noktalama Isaretleri Uygulama
Metninden aldiklart “Virgll” 6n test ve son test puanlari arasinda anlamli bir

fark vardir (z=3.08, p<.05).

Tablo 11. Deney ve Kontrol Grubunun NIUM “Nokta” Son Test

Puanlarimin Mann-Whitney U Testi Sonuglart

Sira Sira
Grup n Ortalamasi Toplam U p
Deney 20 22.25 445.00 165.00 342
Kontrol 20 18.75 375.00

Tablo 11°e¢ gore deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin Noktalama
[saretleri Uygulama Metni “Nokta” son test sonuglar1 arasinda anlamli bir

farkin olmadig1 goriilmektedir (U=165.00, p>.05).
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Tablo 12. Deney ve Kontrol Grubunun NIUM “Virgiil” Son Test
Puanlarinin Mann-Whitney U Testi Sonuglart

Sira Sira
Grup n Ortalamasi Toplami U P
Deney 20 25.80 516.00 94.00 .003
Kontrol 20 15.20 304.00

Egitsel oyunlarin uygulandigi deney grubu 6grencilerle, kontrol grubundaki
ogrencilerin uygulama sonrasindaki Noktalama Isaretleri Uygulama
Metninden aldiklar1 puanlarin Mann-Whitney U testi sonuglar1 Tablo 12°de
verilmistir. Buna gore, egitsel oyunlarin uygulandig1 6grenciler ile boyle bir
uygulamaya katilmayan ogrencilerin virglll kullanma becerileri arasinda

anlaml bir fark oldugu bulunmustur (U=94.00, p<.05).




TARTISMA VE SONUC

Bu ¢alisma egitsel oyunlarin ilkokul 4. simif 6grencilerinin nokta ve virgiilii

kullanma becerilerine etkisini tespit etmek i¢in gergeklestirilmistir.

Deney ve kontrol grubu ile yapilan caligmalarla elde edilen bulgularin

degerlendirilmesiyle elde edilen sonuglar su sekildedir:

Tablo 7°de, calismaya katilan deney grubunun Wilcoxon Testi sonuglarina
gore Noktalama Isaretleri Uygulama Metni “nokta” boyutu yéniinden
aldiklar1 deney Oncesi ve sonrasi puanlar arasinda, deney sonrasi lehine
yiiksek diizeyde anlamli bir farkin oldugunu géstermektedir (z=3.93, p<.05).
Bu sonuglara gore; egitsel oyunlarin, o6grencilerin noktayi kullanma
becerisine etkili oldugu goriilmektedir. Elde edilen bu bulgu, Isik ve Semerci
(2016) tarafindan yapilan “ilkokul 3. Sinif Ogrencilerine Ingilizce Kelime
Ogretiminde Egitsel Oyunlarin  Akademik Basartya Etkisi” konulu
calismadan elde edilen, “deney grubunda uygulanmis olan egitsel oyunlar ile
kelime oOgretiminin Ogrencilerin erisi diizeylerine olumlu bir etkide

bulundugu” yoniindeki bulguyu desteklemektedir.

Tablo 8’de, deney grubundaki 6grencilerin, deney Oncesi ve sonrasinda
“virgiil”ii kullanma becerisi arasinda anlamli bir fark olup olmadigina iligkin
Wilcoxon Testi sonuglari, deney grubundaki Ogrencilerin Noktalama
Isaretleri Uygulama Metni “virgiil” boyutu puanlarinin son test lehine gok
yiiksek diizeyde anlamli bir farkin oldugunu géstermektedir (z=3.76, p<.05).
Bu sonuglara gore; egitsel oyunlarin, 6grencilerin virgiilii kullanma

becerisini gelistirmede ¢ok etkili oldugu goriilmektedir.

Tablo 9 incelendiginde, kontrol grubu O6grencilerinin Wilcoxon Testi
sonuclarna gore Noktalama Isaretleri Uygulama Metni “nokta” boyutu
yoniinden aldiklar1 6n test ve son test puanlari arasinda anlamli bir fark

oldugu goriilmektedir (z=3.44, p<.05). Bu sonuglar dogrultusunda mevcut
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Ogretim programindaki yontemin uygulandigi kontrol grubu 6grencilerinin
de “nokta”y1 kullanma becerilerini silire¢ icerisinde gelistirdigi yorumu
yapilabilir. Bu bulgu, Kaya ve Elgun (2015) tarafindan yapilan arastirmadan
elde edilen; kontrol grubunda yer alan 6grencilerin Fen ve Teknoloji dersi
son-test puanlar1 on-test puanlarina kiyasla anlamli bi¢imde artig gosterdigi

bulgusu ile benzerlik gostermektedir.

Tablo 10’a gore kontrol grubu 6grencilerinin Wilcoxon Testi sonuglarina
gore Noktalama Isaretleri Uygulama Metni “virgiil” boyutu incelendiginde,
kontrol grubundaki 6grencilerin deney 6ncesi ve deney sonrasi aldiklari

puanlar arasinda anlamli bir fark oldugu goriilmektedir (z=3.084, p<.05).

Tablo 11’e gore, egitsel oyunlarin uygulandig1 6grenciler ile egitim siireci
boyunca serbest birakilan 6grencilerin Noktalama Isaretleri Uygulama Metni
“Nokta” boyutu son test puanlari arasinda anlamli bir farkin olmadigi
gorulmektedir (U=165.00, p>.05). Fakat Tablo 8 ve Tablo 9’daki Wilcoxon
testi sonuglar incelendiginde deney grubundaki dgrencilerin bu boyuttaki
son test puanlarindaki anlamlilik diizeylerinin (p=.000) kontrol grubundaki
ogrencilerin son test puanlarindaki anlamlilik diizeyine gore (p= .001) daha

olumlu yonde bir artis gosterdigi goriilmektedir.

Tablo 12’ye gore, egitsel oyunlarm uygulandigi deney grubu 6grencileri ile
yalnizca programa dayali 6gretim programinin yiriitiildigii kontrol grubu
ogrencilerinin Noktalama Isaretleri Uygulama Metni “Virgil” boyutu son

test puanlar arasinda anlamli bir fark oldugu bulunmustur (U=94.00, p<.05).

Bu sonuglar incelendiginde, gruplarin kendi iginde on test ve son test
puanlart arasinda her iki grupta da artis gozlendigi goriilmekle birlikte
egitsel oyunlarin uygulandig1 deney grubundaki &grencilerin puanlarindaki

art1s kontrol grubundaki 6grencilerin puanlarina gore daha fazladir.
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Aragtirma bulgu ve sonuglarina dayanarak Ogrencilerin yaparak yasayarak

ogrenmesine katki saglayan egitsel oyunlarin 6gretimde daha kalic1 ve etkili

oldugu sonucuna vartlmstir.

ONERILER

1. Yapilacak benzer ¢aligmalarda 6grenci sayisi ¢ogaltilabilir.

2. Egitsel oyunlar, diger derslerin igerigine gore duzenlenerek
uygulanabilir.

Egitsel oyunlar, Tiirkge dersinin bagka konularina da uyarlanabilir.

4. Ogrencilerin nokta ve virgiilii kullanma becerisine olan etkisinin
incelendigi egitsel oyunlar gelistirilerek ilkokul 4. siif Tiirkge Ogretimi
Programi kapsamindaki diger noktalama isaretleri iizerine de
uygulanabilir.

5. Egitsel Oyunlarin 6grencilerin nokta ve virgiilii kullanma becerisine
etkisi ilkokulun diger sinif diizeyleri iizerinde de uygulanabilir.

6. Ogrencilerin fiziksel ve zihinsel yeteneginin gelisimine katki saglayan

egitsel oyunlarin egitimde daha g¢ok kullanilmasi saglanarak egitsel

oyunlarm yer aldig1 egitim programlar1 hazirlanabilir.
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BOLUM 3:

BIREYSEL SOSYAL SORUMLULUK iLE YASAM BOYU
OGRENME DUZEYi ARASINDAKI iLiSKi: OGRETMENLER
UZERINDE BiR UYGULAMA

Yasemin OZCAN!
Gonca TEKE BAYBURAN?

! Sinif 6gretmeni, MEB, Antalya, Tiirkiye, yaseminozcan007@gmail.com
2 Ogretmen, MEB, Antalya, Tiirkiye, goncateke@hotmail.com
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GIRIS

Diinya var oldugu giinden bugiine kesintisiz bir degisim ve gelisim
siireci yasanmaktadir. Gerek bireyler, kurumlar gerekse de iilkeler
arasinda da yasanan degisimler sonucu rekabet kaginilmaz olmaktadir.
Bilgi ¢aginda yasadigimiz bugiinlerde ise bilgiye ve bilgi kaynaklarina

yatirim yapanlar rekabette 6nde olmaktadirlar.

Bireysel sosyal sorumluluk (BSS) duygusuna sahip olmayan kisilerin,
sorumlu bir birey gibi davranmasi ve bir bagkasina da bu duygulari
ogretmesi beklenemez. Ciinkii sorumluluk duygusu gibi kavramlar hem

teorik hem de uygulamali olarak 6gretilmesi daha yararli ve kalicidir.

Her gegen giin degisen diinya konjonktiiriinde degismeyen unsurlardan
biri de 6grenmeye duyulan gereksinimdir. Yeniden 6grenme siirecine
dahil olmayan ve 6grenmeyi siirdiiriilebilir hale getiremeyen bireyler

yeni diinya diizeninden uzak kalacaktir.

Gliniimiizde 6gretmenlerin, sadece dgrencilik yillarinda bilgi ve beceri
kazandiklar1 egitim kurumlarindan aldiklar1 egitim ile meslegini daha
verimli icra edemeyecegi asikardir. Ciinkii degisen teknoloji
kosullarina, egitim sistemlerinde ve yeni jenerasyon nesil profilinde
egitimin temel aktorii olan 6gretmenlerinde de yeni bilgi ve beceriler
kazanarak bu degisime ayak uydurmasi gerekmektedir (Demiralay ve
Karadeniz, 2009: 90). Bunun neticesinde ise her bireyin her yasta

yenilenme siirecine girmesini saglayacak olan, ihtiya¢ duyulan yeni
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bilgi ve becerilerin kazanilmasini, mevcut yetilerin ise gelistirilmesini
saglayacak olan “Yasam Boyu Ogrenme” kavram ortaya ¢ikmustir

(Diker Coskun ve Demirel, 2012: 108).

Bu caligmada once bireysel sosyal sorumluk ve yagsam boyu 68renme
ile ilgili bilgi verilmis olup, daha sonra dgretmenler iizerinde yapilan

arastirma sonuglar1 sunulmustur.
1. Bireysel Sosyal Sorumluluk Ve Onemi

Sorumluluk kavrami ge¢misten gilinlimiize her zaman insanoglu ile
birlikte var olmustur. Birey kendi davraniglarindan dolay: ortaya ¢ikan
her tiirlii tavir ve davranisin sorumlulugunu tasimaktadir (Vural ve
Coskun, 2011: 61). Gilinlimiiz toplumlarinin kaybolmaya yiliz tutmus
fakat en fazla da ihtiya¢ duyulan ortak degerlerden biri de sosyal
sorumluluktur. Bir toplumu olusturan bireylerin birlikte huzurlu bir
sekilde yasayabilmesinde sosyal sorumluluk duygusu énemli bir role
sahiptir. Sosyal sorumlulugun toplumun en kii¢iik yap1 tas1 olan
bireylerden baglamasi ile bireysel sosyal sorumluluk 06nem

kazanmaktadir.

Onceden sosyal sorumluk sadece devletin bir gorevi olarak
gorilmekteydi (Eraslan, 2011: 82). Bireylerin davranisglarini
sekillendiren bir olgu olan sosyal sorumluluk ile ilgili olarak (Ergiil ve
Kurtulmus, 2014: 222) son yillarda gerek kamuda gerekse 6zel sektorde
sosyal sorumluluk farkindaligi hizla gelismektedir. Bununla birlikte
bireylerin sosyal sorumluluk bilincinin de gelismesiyle bireyler birer

ferdi olduklart topluma farkli sekillerde hizmet ederek bu
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sorumluluklarmi yerine getirmektedirler (Saran, Coskun, inalzorel ve

Aksoy, 2011: 3734).

Sosyal bir varlik olan insan 6ncelikle kendine, sonrasinda ise yasadigi
cevreye karsi iistlenmis oldugu sorumluluklarin1 yerine getirmektedir
(Sirin, 2005). Sosyal sorumluga sahip olma yetisi bireysel
sorumluluktan ge¢cmektedir. Bireysel sorumluluk bilincinin tesisinde
oncelikle aile gelmekle birlikte sonrasinda ise egitim kurumlar: 6nemli

bir fonksiyona sahiptir (Toker ve Tat, 2013: 35).

Gaziantep’te bir sirketin ¢alisanlar ile ilgili yapilan ¢alisma sonucuna
gore sosyal sorumlukla iligkili olarak etik iklimin orgiitsel giiven ve
bireysel performans tzerinde olumlu etkiye sahiptir (Blte, 2011: 171).
Bagka bir aragtirmaya gore sosyal sorumluluk duygusunun varlig,
motivasyon ve sebat dizeyini de olumlu yonde etkilemektedir
(Karaman, 2018: 54).

Tiirkiye’deki tiniversite dgrencilerin sosyal sorumluluk ve kurumsal
sosyal sorumluluk kavramlarina iliskin bilgi diizeyleri ve algilar ile
sosyal sorumluluk derslerinin kavramsal bilgi ve biling dizeylerine
etkisi ele alan bir ¢alisma yapilmistir. Bu arastirma sonucuna gore
sosyal sorumluluk derslerinin {iniversite Ogrencilerinin sosyal
sorumluluk bilgi ve alg1 diizeyini 6nemli oranda artirmaktadir (Toker

ve Tat, 2013).
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2. Yasam Boyu Ogrenme Ve Amaci

Egitim, bireylerin kisisel, fiziksel ve sosyal gelisimlerine katma deger
saglayarak toplumsal donanim artmasinda 6nemli rol oynamaktadir. Bir
ilkenin  kalkinmighk diizeyinin 6nemli goOstergelerinden  biri
vatandaglara sundugu egitim olanaklar1 ile 6l¢iilmektedir. Degisen
diinya kosullarinda ise Tlkeleraras1 etkilesimden dolayr egitim
sistemleri de siirekli giincellenmekte ve yeni nesillere 6nemli katkilar
sunmaktadir (Yaman ve Yazar, 2015: 1554). Birey olarak
O0gretmenlerin slirekli kendini gelistirme yOniinde bir anlayisa sahip
olmasi, Ogretmenlerin 6ze yeterliliklerine etki etmektedir (Ayra ve

Kosterelioglu, 2015).

Rekabet kosullarinda yasanan siireklilik ve yiikselen ivme, bireylerin
yeni bir seyler O6grenme giidiisiini devamli hale getirmektedir.
Akademik boyutun yaninda sosyal bir yapiya da sahip olan insan
unsuru, ¢evresine olan intibak kosullarinda hem uygunluk hem zaman
acisindan sorun yasamamak adma yeni bilgi ve beceriler kazanma
amacindadir. Kendisini yenilemeyen veya yenileyemeyen bireyler
basta issizlik olmak iizere, sosyal refah kaybi1 gibi bir¢ok tehlike riski
kapsamindadirlar. Boyle bir ortamda ise tiim bireyleri yasanan hizli
degisim ve gelisimlere en kisa siirede uyumunu saglayacak en 6nemli

unsur ise egitimdir (Karaman ve Aydogmus, 2018: 25).

Her {ilkenin farkli kosullara sahip olmasindan dolay1 baz1 farkliliklar
olsa da, genel olarak yasam boyu 0grenmenin stratejik amaclarinda
benzerlik gosteren planlanan hedefler ise sunlardir (Cift¢i ve Cakir,

2015: 6-7):
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o Nitelikli okul 6ncesi egitimi yayginlastirma

e Ik ve ortadgretimde gergek bir Ogrenme temelinin
olusturulmasi

e Okuldan ise gegislerin kolaylastirilmasi

e Yetiskinleri 6grenmeye 6zendirme

e Sistemin pargalar1 arasinda tutarliligin saglanmasi

e Sistem kaynaklarinin yenilenmesi

Yasam boyu 6grenme toplumdaki her bireyi kapsayan ve 6zellikle de
erken yaslarda edinilmesi gereken beceriler biitiiniidiir. Geleneksel
o0grenmede egitimciler bilgi kaynagi iken yasam boyu 6grenmede ise
bilgi kaynag1 i¢in 6nemli bir rehberdir. Ayrica bagska 6nemli bir fark ise
geleneksel 6grenmede tiim 6grenenler i¢in ayni 6grenme kaynagi soz
konusu iken yasam boyu Ogrenmede bireysellestirilmis Ogrenme

kaynaklart mevcuttur (Pinarcik vd., 2016: 1967-1968).

Yasam boyu 6grenme sozlesmesi olarak adlandirilan ¢alisma onemli
hususlar kapsamaktadir. Bu ¢alismada yer alan basliklar ise sunlardir
(Mesleki Egitim ve Ogretim Sisteminin Giiglendirilmesi Projesi

[MEGEP], 2007):

e Herkes icin yeni beceriler
e insan kaynaklarina daha fazla yatirim
e Ogretme ve dgrenmede yenilik

e Ogrenmeye deger verilmesi
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e Rehberlik ve danismanligin yeniden degerlendirilmesi

e Ogrenmenin eve daha yakin hale getirilmesi
amaclanmaktadir.

Yasam boyu 6grenme 21.yy diinyasindaki insan 6zelliginde bulunmasi
gereken en 6nemli donanimlardan biridir (Yilmaz, 2016: 255). Cinki
stirekli O0grenmenin kaynagi yeni bilgiler edinmektedir. Yapilan
aragtirmalarda da ortaya konuldugu iizere bilgi okuryazarligi ile yasam
boyu 8grenme arasinda pozitif yonlii bir iliski bulunmasi (Ozgiir, 2016:
22) daha nitelikli bireylerden olusan toplum temeli icin dnemli bir

gostergedir.
3. Metodoloji

Literatiir kapsaminda yapilan agiklamalar tizerine yagam boyu 6grenme
egilimi, bir toplumu olusturan bireylerin siirekli de§isen ¢cevre sartlarina
hizli bir sekilde adaptasyonu ve ¢agin gerektirdigi bilgi ve beceri
seviyesini yakalamasi, kendilerini giincel tutmakla saglanabilmektedir.
Bireylere bu aligkanligin kazandirilabilecegi en 6nemli yerlerin basinda
ise zorunlu egitimin kdse taslarindan birisi olan okullar gelmektedir.
Bireylere egitim veren egiticilerin/6gretmenlerin yasam boyu 6grenme
felsefesine sahip olmasi, bu diisiinceyi okul siralarindaki bireylere
aktarmada kolaylastiric1 bir unsurdur. Yagsam boyu 6grenme egilimini
yeni nesillere aktarma isi noktasinda heniiz milli egitim miifredatlarinda
yer almamasindan dolay1 tamamiyla egiticilerin sorumluluguna kalmis
bir durumdur. Boylece, egiticilerin bireysel anlamda sosyal sorumluluk

diizeyi de konunun kapsamina girmektedir.
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Bu cercevede ¢alismanin amaci, Milli Egitim Bakanlig1 biinyesinde
calismakta olan 6gretmenlerin bireysel sosyal sorumluluk diizeylerini
(BSS) ve yasam boyu 6grenme (YBO) egilimlerini tespit etmek olarak
belirlenmistir. Ayrica, her iki degisken arasindaki iliskinin tespiti ve
BSS’un YBO iizerinde herhangi bir etkisinin olup olmadigi da

calismanin diger amaglarini olusturmaktadir.

Calisma kapsaminda Antalya Ili’nde goérev yapmakta olan 6gretmenler
calismanin evreni olarak belirlenmis olup, 6rneklem olarak arastirma
siiresi de goz Oniine alinarak ulasilabilecek en fazla katilimci sayisina
ulasim hedeflenmistir. Olusturulan anket formlar1t mesleki kuruluslar
(sendika vb.) araciligiyla online olarak 6gretmenlere ulastirilmistir. 4
ay suren veri toplama sureci sonunda 624 kisiye ulasilarak veriler elde
edilmistir. Arastirmada kullanilan anket formu baslica {i¢ boliimden
olugmaktadir. Birinci boliimde katilimcilarin demografik 6zelliklerini
tespite yonelik kategorik degiskenler bulunmaktadir. ikinci boliimde Li
ve arkadaglar1 (2008) tarafindan gelistirilen ve Filiz ve Demirhan
(2015) tarafindan Tirkge’ye uyarlanan 13 soruluk “Bireysel Sosyal
Sorumluluk Olgegi” (BSSO) yer almistir. Ugiincii boliimde ise Coskun
ve Demirel (2010) tarafindan gelistirilen ve 27 sorudan olusan “Yagam

Boyu Ogrenme Egilimi Olgegi” (YBOO) bulunmaktadir.

Calismada analizlere gecilmeden dnce elde edilen verilerin giivenilirlik
seviyesi kontrol edilmistir. Bu kapsamda BSSO’ne iliskin giivenilirlik

kat sayis1 a=0,880’dir. YBOO’ne iliskin giivenilirlik kat sayis1 ise
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a=0,821"dir. Elde edilen kat sayilarin oldukca yeterli oldugu goriilmiis

ve verilerin yapilacak analizler i¢in uygun olduguna karar verilmistir.
4. Bulgular

Tablo 1’de katilimcilarin demografik profiline iliskin dagilimlar
sunulmustur. Gorildiigi tizere, katilimcilarin %39,9°u erkek, %60,1°1
ise kadindir. Evli olan katilimcilar toplam katilimeilarin %81,3 {iniin
olustururken, lisans mezunu katilimcilar %82,7’sini olusturmaktadir.
Mesleki deneyimi 10 yil ve altinda olan katilimeilarin orant %37, 11 yil
ve Uzerinde olanlarin orani ise %63 tiir. Katilimcilarin %27,4’{i ¢ocugu
olmadigini belirtirken, %24’ 1 ¢gocugu, %39,9’u 2 cocugu, %8,7’si ise
3 ve lizeri sayida ¢ocugu oldugunu belirtmistir. Katilimeilarin %85,7s1
31 yas ve iizerindedir. Katilimcilarin biiyiik cogunlugu (%26,9) sinif
Ogretmeni olarak gorev yapmaktadir. Katilimeilarin yarisindan fazlasi
ilkokul (%30,3) veya ortaokul (%30,8) seviyesinde g¢alismaktadir.
Katilimcilarin tamamina yakini (%92,8) kamu kurumlarinda ¢aligirken,
%73,6’st  herhangi bir idari gorev yapmadigini belirtmistir.
Katilimcilarin = %69,7°si  haftalik ders yiikiinii normal seviyede
bulurken, %96,2’si  sosyal yasantisina zaman  ayirabildigi

kanaatindedir.
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Tablo 1. Katilimcilarin Demografik Profili

Cinsiyet N % Medeni Durum n %

Erkek 249 | 39,9 Evli 507 | 81,3
Kadm 375 | 60,1 Bekar 117 | 18,8
Egitim Seviyesi N % Mesleki Deneyim n %

Lisans 516 | 82,7 10 yil ve alt1 231 | 37

Lisansusti 108 | 17,3 11 yil ve iistii 393 | 63

Cocuk Sayisi N % Yas n %

Yok 171 | 274 23-30 89 | 143
1 150 | 24 31-40 352 | 56,4
2 249 | 39,9 41 ve Uzeri 183 | 29,3
3 ve ustl 54 8,7 Brang n %

Kurumun Statisu N % Fen Bilimleri 48 | 1,7

Tlkokul 189 | 30,3 Matematik 27 | 43

Ortaokul 192 | 30,8 Simnif Ogretmenligi 168 | 26,9
Lise 138 | 22,1 Tarih 39 | 63

Halk Egitim 60 | 9,6 Yabanci Dil 60 | 9,6

Diger 45 | 7,2 Diger 282 | 45,2
Gorev Yapillan | N | % Idari Gorev n | %

Kurum

Kamu 579 | 92,8 Yaptim/Yapryorum 165 | 26,4
Ozel 45 7,2 Yapmadim 459 | 73,6
Haftahk Ders Yiikii | N % Sosyal Yasant1 n %

Durumu

Cok Fazla 189 | 30,3 Zaman Ayirabiliyorum 600 | 96,2
Normal 435 | 69,7 Zaman Ayiramiyorum 24 | 38

Calisma kapsaminda kullanilan 0Olgeklerle daha rahat analizler
yapilmasimi temin etmek ve ¢ok sayidaki Onerme sayisini
indirgeyebilmek adina faktor analizi gerceklestirilmistir. Bdylece, ayni
amaca yonelik Onermelerin ayn1 boyutlar altinda toplanmasi
saglanmustir. 11k olarak bireysel sosyal sorumluluk dlgegini olusturan

13 6nerme faktor analizine tabi tutulmustur (Bkz. Tablo 2). Analiz
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sirasinda  dondiirme  yontemi  olarak  varimax metodundan
faydalanilmistir. Daha saglikli faktor yapilari elde edebilmek amaciyla
faktor yapilart 0,50 ile smirlandirilmistir.  Analiz  sonucunda
KMO=0,893 olarak elde edilmistir. Faktor yiikii 0,50 nin altinda kalan
iki Onermenin diistiigii ve kalan 11 Onermenin tek faktoér altinda
toplandig1  goriilmiistir. “Bireysel Sosyal Sorumluluk” olarak
adlandirilan tek faktorlii yapinin toplam varyansi agiklama orani ise
%45,3 tiir. Kalan dnermelerin giivenilirlik diizeyi a=0,894 tiir. Olgegin
13 oOnermeli halinde giivenilirliginin 0=0,880 oldugu g6z Oniine
alindiginda, faktér analizi sonrast iki Onermenin diismesiyle
giivenilirligin bir miktar arttigt ve yapida bir iyilesme oldugu
sOylenebilir.

Tablo 2. Bireysel Sosyal Sorumluluk Olcegi A¢imlayic1 Faktor
Analizi Sonuglar

Faktor 1: Bireysel Sosyal Sorumluluk A.O | Faktor Yuki
B3 Bagkalarina yardim ederim. 457 ,804
B13 Calismalarda iyi bir ¢caba gosteririm. 4,50 ,791
B7 Bagkalarina karg1 yardimsever davranirim. 4,54 770
B12 Kendimi gelistirmek isterim. 4,63 , 758
B9 Caligmalarda elimden gelenin en iyisini yapmaya 4,58 740
calisirim.
B5 Baskalarina kars1 nazik davranirim. 4,55 ,692
B4 Baskalarini cesaretlendiririm. 4,38 ,691
B10  Kendim icin hedefler belirlerim. 4,29 ,676
Bl Bagkalarina kars1 sayg1 gosteririm. 4,61 ,668
B2 Yn'o'netic_ilerime ve i3 arkadaslarima saygi 4,58 661
gosteririm.
B11 Et}(i.nl'ikten hoslanmasam bile, elimden gelenin en 4,04 523
iyisini yapmaya c¢aligirim.
B6*  Ofkemi kontrol ederim. 3,91 *DUSTU
B8*  Tiim etkinliklere katilirrm. 3,50 *DUSTU
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Tablo 3’te Yasam Boyu Ogrenme Olgegi’'ne iliskin faktdr analizi
sonuclar1 yer almaktadir. Analiz sonucunda KMO=0,919 olarak elde
edilmistir. Faktor yiikii 0,50 ile sinirlandirilmis ancak tiim 6nermelerin
faktorlere yiiklendigi goriilmiistiir. 27 onerme baslica 4 faktor altinda
toplanmistir. Buna gore birinci faktorii olusturan 6 Onerme
“Motivasyon (0=0,898)”, ikinci faktorii olusturan 6 Onerme ‘“Sebat
(0=0,873)”, iiciincii faktdrii olusturan 6 &nerme “Ogrenmeyi
Diizenlemede Yoksunluk (a=0,867)”, ve son olarak dordiincii faktorii
olusturan 9 Onerme ise ‘“Merak Yoksunlugu (0=0,899)” olarak
isimlendirilmistir. Her bir faktoriin giivenilirlik katsayisinin 0>0,70
olmasi, olusan yapilarm saglikli oldugunu gostermektedir. Ozdegerleri
1’in lizerinde olan dort faktoriin birlikte toplam varyansi agiklama orani
i1se %64,6’drr.

Tablo 3. Yasam Boyu Ogrenme Olgegi Agimlayici Faktdr Analizi
Sonuglari

N : Faktor
Faktor 1: Motivasyon (MTV) A.O Yiikii
Y5  Siirekli yeni seyler 6grenmek benim i¢in bir tutkudur. | 4,23 ,807
Y1 Kendimi gelistirmek i¢in farkli alanlarda yeni bilgi ve 440 807

beceriler kazanmak tam bana goredir.

Yeterli maddi olanaklara sahip olsam da, kisisel
Y4  gelisimim i¢in yeni bilgi ve beceriler kazanmaya | 4,44 ,788
devam ederim.

Hayattaki oncelikli hedeflerimden birisi de surekli

Y3 yeni bilgi ve beceriler kazanarak kisisel geligimimi | 4,31 770
saglamaktir.

v2 K'1$1'SC'I gehslmlm{ §aglayggag1na inanirsam her tiirld 4,41 766
bilgiyi kolaylikla 6grenebilirim.

Y6 Yeni bilgi ve beceriler O6grenme konusunda 3,03 765

arkadaslarimdan daha istekliyim.
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Faktor 2: Sebat (SBT)

Herhangi bir zorunluluk olmadan yeni bilgi ve

Y10 beceriler kazanmak icin kendiligimden ¢abalarim. 4,10 741

v7 Zamanimin biiyiikk bir kismini ogrenmek amaciyla 3,73 729
arastirma yapmaya harcamak hosuma gider.
Oncelikli hedeflerimi gergeklestirirken bunlarla ilgili

Y11 olmayan yeni bilgi ve beceriler de kazanmaya | 3,95 ,655
caligirim.

v8 Program}m yogun olsa .b}le, kendi kendime yeni bilgi 3,69 643
ve beceriler 6grenmek icin firsatlar yaratirim.

Y12 O.gyendig.i{n konu zor ve karmasik da olsa onu en iyi 418 614
bicimde 6grenmek i¢in ¢abalarim.

Y9 Yeni bilgi ve beceriler 6grenebilmek igin 0dzel 376 578
harcamalarimdan pay ayiririm.

Faktor 3: Ogrenmeyi Diizenlemede Yoksunluk (ODY)
Zorunlu haller disinda meslegimle ilgili bilgi 168 881

Y16 kaynaklarmi (kitap, internet vb) kullanmam. ' '

Y18 O%rend1k1§r1mle 11.g111 Ola@}( kendi kendimi 176 816
degerlendirmem yeni konular1 6grenmeme engel olur.

Y15 Cevremdekilerin 6grenme siirecime yapacaklari 168 809
katkilar1 5nemsemem. ’ '

Y17 Mesle?g@r{llve ilgili yeni karsllavstlglmu l?.ir”bilgi veya | 183 807
beceriyi 6grenmekte zorlanacagimi diisiiniiyorum.

Y14 Sgdc?ce ki§ise} gelisimimi saglamak igin sﬁrel_di yeni 205 647
bilgi ve beceriler kazanmak bana anlamsiz gelir.

Y13 Meslejgimle ilgili olmayan konulardavyeni. bilgi ve 221 634
beceriler kazanmanin bana yarari olacagina inanmam.

Faktor 4: Merak Yoksunlugu (MRY)

V23 Sgdece merak ediyorum diye bir konuyu 6grenmek 1,80 717
icin vakit ayirmam.

Y19 Zorunlu degilsem (sinav, prgje vb igin) zamanimi 1,97 678
arastirma yaparak kaybetmek istemem.
Ogrendigim konudan sorumlu degilsem (smav vb.

Y21 olmayacaksam) eksiklerimi tamamlamak icin caba | 1,98 622
harcamayi gerekli gérmem.

Y27 Sgrekll yeni bllgl ve beceriler 6grenmek zorunda 1,99 597
hissetmek beni rahatsiz eder.
Zorunlu olmadik¢a sadece yeni seyler 6grenecegim

Y22 diye kurs ve seminerlere katilmanin bana zaman | 2,01 971
kaybettirecegini diigiiniiriim.

Y20 Kisisel gelisimim ic¢in harcayacagim zamani 247 690

sevdiklerimle birlikte gecirmeyi tercih ederim.
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Eger beni maddi olarak sikintiya diisiirecekse yeni

Y26 bilgi ve beceriler 6grenmek igin ¢aba harcamak | 2,53 672
istemem.
Zorunlu haller disinda yeni seyler 6grenmek icin ¢aba

Y25 harcamak yerine, hobilerimle ilgilenmeyi tercih | 2,37 ,658
ederim.

Y24  Kiitiiphanelerin sikici yerler oldugunu diigiiniirim. 1,84 741

Calisma kapsaminda elde edilen faktor yapilar1 arasindaki iliskilerin
tespiti icin korelasyon analizinden faydalanilmigtir. Elde edilen
sonuclar Tablo 4’te verilmistir. Buna gore BSS ile motivasyon (MTV)
(r=0,598) ve sebat (SBT) (r=0,496) arasinda istatistiksel agidan anlamli
ve olumlu bir iligki vardir. BSS ile 6grenmeyi diizenlemede yoksunluk
(ODY) (r=-0,275) ve merak yoksunlugu (MRY) (r=-0,209) arasinda
istatistiksel ac¢indan anlamli ve olumsuz bir iliski vardir. Buna gore
katilimec1 6gretmenlerde BSS’un yiiksek olmasi yasam boyu 6grenme
boyutlarindan MTV ve SBT’1 yiikseltirken, ODY ve MRY’nu
azaltmaktadir. Bu durum hali hazirda beklenilen ve istenilen bir durumu

isaret etmektedir.

Yagsam boyu 6grenme 6lgegini olusturan dort boyut arasindaki iliskiler
ise sOyledir; MTV ile SBT (1=0,747) arasinda anlamli ve olumlu bir
iliski varken, MTV ile ODY (r=-0,281) ve MRY (r=-0,336) arasinda
anlamli ve olumsuz bir iliski vardir. SBT ile ODY (r=-0,204) ve MRY
(r=-0,403) arasinda anlamli ve olumsuz bir iliski vardir. ODY ve MRY

arasinda ise anlamli ve olumlu bir iligski vardir (r=0,730). Katilimci
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ogretmenlerin MTV ve SBT seviyelerinin yiiksek olmasi ODY ve

MRY ’nu azaltan bir etken olarak tespit edilmistir.

Tablo 4. Korelasyon Analizi Sonuglari

Faktorler 1. 2. 3. 4,
1.BSS 1

2.MTV 0,598* 1

3.SBT 0,496 0,747* 1

4.0DY -0,275* -0,281* -0,204* 1
5.MRY -0,209* -0,336* -0,403* 0,730*

*0,01°e gore anlaml

Katilime1 6gretmenlerin bireysel sosyal sorumluluk diizeylerinin yasam
boyu 6grenme egilimleri iizerindeki etkisini tespit edebilmek igin
regresyon analizi yapilmistir (Bkz. Tablo 5) Analiz sonucunda BSS’un
Yasam Boyu Ogrenme Egiliminin tiim boyutlari iizerinde anlamli bir

etkisi oldugu goriilmiistiir.

Buna gore BSS bagimsiz degiskeni MTV bagimli degiskeninin anlamli
bir yordayicisidir. (p<0,05; F=345,940). Etki diizeyi %35,7’dir. BSS
degiskeninde meydana gelen 1 birimlik degisiklik MTV tizerinde B =
0,598’lik bir degisiklik meydana getirmektedir.

BSS bagimsiz degiskeni SBT bagimli degiskeninin anlamli bir
yordayicisidir (p<0,05; F=203,383). BSS degiskeninde meydana gelen
1 birimlik degisiklik SBT tizerinde B = 0,496 birimlik bir degisiklik
meydana getirmektedir.

BSS bagimsiz degiskeni ODY bagimli degiskeninin anlamli bir
yordayicisidir (p<0,05; F=50,812). BSS degiskeninde meydana gelecek
1 birimlik artiy ODY iizerinde B = -0,275 birimlik bir azalis meydana
getirecektir.
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BSS bagimsiz degiskeni MRY bagimsiz degiskeninin anlamli bir
yordayicisidir (p<0,05; F=28,346). BSS degiskeninde meydana gelecek
1 birimlik artig, MRY {izerinde = -0,209 birimlik bir azalis meydana

getirecektir.

Tablo 5. Regresyon Analizi Sonuglari

Bagimh B T R? F P
Degiskenler
MTV 0,598 18,599 0,357 345,940 0,000*
SBT 0,496 14,261 0,245 203,383 0,000*
ODY -0,275 -7,128 0,074 50,812 0,000*
MRY -0,209 -5,324 0,042 28,346 0,000*

Bagimsiz Degisken: BSS
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5. Sonug

Bu caligmada Ogretmen olarak gorev yapmakta olan ve gelecegin
nesillerini yetistiren bireylerin bireysel sosyal sorumluluk bilingleri ve
yasam boyu 6grenmeye yonelik egilimleri tespit edilmeye caligilmistir.
Calisma kapsaminda 6nemli bulgulara ulasilmis, her iki degisken

arasinda onemli iliskiler ve etkilesimler tespit edilmistir.

Oncelikli olarak &gretmen adaylarmin haftalik ders yiikiiniin fazla
olmadigini ve sosyal yasamlarina zaman ayirabildiklerini belirtmeleri
gerek bireysel sosyal sorumluluklarini yerine getirmede gerekse de
yasam boyu Ogrenme adina kendilerini giincel tutacak ogretilerle
ugrasabilmeleri adina 6nemli goriilebilecek bir durum olarak karsimiza

cikmaktadir.

Bireysel sosyal sorumluluk, toplumu olusturan bireylerin
sorumlulugunu almayir ve toplumsal gelisimde rol oynamay1
gerektirmektedir (Hatch ve Stephan, 2015). Bu agidan bakildiginda
ogretmenler bu rolii birinci derecede iistlenen bireyler olarak karsimiza
cikmaktadir. Ozellikle fertlerin ¢aga ayak uydurmasi ve gevresel
doniisime uyum saglayabilmeleri adina yasam boyu Ogrenme
felsefesini benimsemeleri yolunda dgretmenler toplum igerisindeki en
onemli rol modellerin basinda gelmektedir. Calismada 6gretmenlerin
bireysel sosyal sorumluluk ortalamalarinin x=4,48 olarak tespit
edilmesi, Ogretmenlerin BSS diizeylerinin yliksek oldugunu
gostermektedir. Ayrica yagam boyu 6grenme boyutlarindan MTV’ye
iligkin ortalamalar1 x=4,29 ve SBT’ye iliskin ortalamalar1 x=3,90’dur.

Bu durum, Ogretmenlerin yasam boyu oOgrenmeye iliskin
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motivasyonlarimin  ve sebat diizeylerinin  yiliksek  oldugunu
gostermektedir. ODY (x=1,87) ve MRY (x=2,11) ortalamalarinin
diistik olmasi1 ise Ogretmenlerin yasam boyu Ogrenme yolunda
O0grenmeyi diizenleme siirecinde bir sorun yasamadiklarii ve merak

yoksunlugundan uzak bir durumda olduklarini ortaya koymaktadir.

Ogretmenlerin  baskalarma karst saygili olmalar;, kendilerini
gelistirmek istemeleri, yardimsever ve nazik davranislar sergilemeleri,
kisisel hedefler belirlemeleri ve bagkalarini cesaretlendirmeye yonelik
caba icerisinde olmalar1 bireysel sosyal sorumluluk diizeylerini arttiran
onemli unsurlar olarak tespit edilmistir (Roland ve Jean, 2009; Osagie

vd., 2016).

Ogretmenlerin yeterli maddi olanaga sahip olmamalar1 durumunda dahi
yeni bilgi ve beceri kazanma adina ¢aba gostereceklerini ifade etmeleri,
kisisel gelisimlerine katkida bulunacak her tiirlii bilgiyi 6grenmeye
meyilli olmalari, kendilerini gelistirmek adina baska alanlarda yeni
bilgi ve beceriler kazanma konusunda istekli olmalari yasam boyu
O6grenme konusunda motivasyonlarini arttiran temel gudiler olarak

tespit edilmistir (Roland ve Jean, 2010; O'Neill vd., 2015).

Herhangi bir zorunluluk olmamasina ragmen yeni bilgi ve beceriler
edinmek i¢in bireysel c¢aba goOsterme, Ogrenilecek konunun veya
edinilecek becerinin zorluk ve karmasiklik derecesinin yuksek

olmasina karsin ¢aba gdstermeye devam etme gibi eylemler ise yasam
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boyu 6grenme yolunda gosterilen sebatin dnemli degerleri olarak 6n

plana ¢ikmistir (Ward, 2018).

Ogretmenlerin alanlartyla ilgili zorunlu haller disindaki kaynaklar
(kitap, internet vb.) kullanma egilimi, 6grendikleri konularla ilgili
kendilerini degerlendirmeye tabi tutma konusundaki olumlu tutumlari,
kisisel ¢evrelerinin 6grenme siirecine yapacagi katkiyr dnemsemeleri
O0grenme siirecini diizenlemeden yoksun olmadiklarini, bu siireci

yonetebilecek donanima sahip olduklarini gdstermektedir.

Yasam boyu Ogrenme siirecinde devamliligi saglayan oOnemli
boyutlardan birisi de meraktir. Meraktan yoksun bireylerin bu siireci
saglikli bir sekilde yonetmeleri ve siirdiiriilebilir hale doniistiirmeleri
zordur. Calismada, 6gretmen adaylarinin, merak ettikleri konulari
arastirma egiliminde oldugu, zorunlu olmasalar dahi yeni arastirmalar
yapmay1 istedikleri, kiitliphanelere karst olumlu bir tutum igerisinde
olduklar, siirekli yeni seyler 6grenme zorunlulugun kendilerini rahatsiz
etmedigini ifade ettikleri gorilmistir. Tim bu degiskenler,
O0gretmenlerin merak yoksunlugundan uzak bir noktada olduklarini ve
yasam boyu 6grenme siirecinin saglikli bir sekilde isletilebilmesi i¢in

gerekli meraka ve motivasyona sahip olduklarini gostermektedir.

Sorumluluk duzeyi yuksek bir toplumun temeli bireysel sosyal
sorumluluktan geg¢mektedir. Ciinkii toplumun en temel yap1 tasi
bireydir. Bu nedenle O6gretmenlerin bireysel sosyal sorumluluk
diizeylerinin yiiksek olmasi ve yagam boyu 6grenme noktasinda olumlu
bir tutum igerisinde olmalari, henliz zorunlu egitim sistemine dahil

edilmemis olan yasam boyu 6grenme felsefesinin egitim sistemine
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dahil olan bireylere aktarilmasinda oncelikli olarak rol model teskil

etmeleri adina dnemli goriilmektedir.

Ayrica bireysel sosyal sorumlulugun yasam boyu 0grenme iizerinde
anlamli bir etkiye sahip olmas1 da 6gretmenlerin sahip olmas1 gereken
ozelliklerden birinin de sosyal sorumluluk duygusu oldugunu
gostermektedir. Bu nedenle 6gretmen niteliginin siirekli gelisimi i¢in
yasam boyu 0grenme diisiincesinin dnemli olmasiyla birlikte bireysel
sosyal sorumluluga sahip kisilerin 6gretmen olmasi ve/veya bu kisilerin
Ogretmen olarak segilmesi de ayri bir 6nem tasimaktadir. Bununla
birlikte mevcut Ogretmenlerin de bireysel sosyal sorumluluk
duygularinin gelistirilmesi ile ilgili aktivitelerin yapilmasi da énem

tagimaktadir.

Bir toplumun geneline istenilen Ozelliklerin kazandirilmasi, yeni
nesillerin istenilen sekilde okul ve Ogretmenlerle yetistirilmesi ile
mimkin olmaktadir. Bu nedenle 6gretmenlerin tasimasi gereken
onemli kriterlerden biri olan bireysel sosyal sorumluluk ve yasam boyu

o0grenme diizeylerinin tespiti biiyiik 6nem tasimaktadir.

Calisma kapsaminda kullanilan Olgekler kisith bir 6rneklemde
uygulanmistir. Bu nedenle mevcut Olgeklerin baska caligsmalarda
kullanilmalar1  halinde giivenilirlik ve gegerlilik analizlerinin
tekrarlanmasi gerekmektedir. Ayrica, ¢alismanin bagka orneklemlerde
tekrarlanmasi, elde edilen sonuglarin karsilagtirilmasi ve genellenmesi

acisindan tavsiye edilmektedir.
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GIRIS

Egitim kavrami, kisilere gore farkli bigimlerde algilanip
tanimlanabilir. Ornegin Aristo, egitimi bireyin ahlaki davramslar
kazanma aracit olarak g@Orirken, Cicero insan zihninin disipline
edilmesi, Descartes, akli dogru kullanmasini 6grenmek, Rousseau,
dogustan insanda bulunmayan ve yetiskinler tarafindan kazandirilan
her sey olarak tanimlamiglardir. Bu tanimlar1 ¢ogaltmak daha da
mumkinddr. “Olgunlagmalart igin gocuk ve genclere yardim etmek”,
toplumu ayakta tutabilmek icin toplumda gecerlikte olan kural ve
degerlerin yetismekte olan nesle aktarilmasidir. Bu tanimlar
incelendiginde egitim sOzciiglinlin etkileme, amag/islev, siire¢ sonug
kavramlarinin ele alindigi, nesnel 6znel, formel, informel, 6rgin ve
yaygin olmak iizere farkli boyutlarda ¢oziimlendigi ve tanimlandigi

gorulmektedir (Sisman, 2014).

Burada ele alinacak olan Yaygin egitim, Orgiin egitim sistemine hig
girmemis ya da herhangi bir kademesinde bulunan veya bu
kademelerden ¢ikmuis bireylere gerekli bilgi, beceri ve davranislari
kazandirmak i¢in Orgiin egitimin yaninda veya disinda onlarin; ilgi,
istek ve yetenekleri dogrultusunda ekonomik, toplumsal ve kultirel
gelismelerini saglayict nitelikte, ¢esitli siire ve diizeylerde hayat boyu
yapilan egitim-ogretim-Uretim rehberlik ve uygulama faaliyetlerinin
timadar” (MEB, 2006).

Egitim kavrami igerisinde farkli bir islevi bulunan yaygin egitimde
temel amag, hayatinin herhangi bir boliimiinde Orgiin  egitim

kurumlarima devam etmis veya hi¢ edememis olan bireylerin de egitim
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hakkindan istifade etmelerini  saglamaktir. Yaygin  egitim
uygulamalari 6rgiin egitim uygulamalarindan farkli olarak hayatin her
asamasinda ve ihtiya¢g duyulan her alanda gergeklestirilebilir. Bu
durum, yaygin egitim faaliyetlerinin Kkesintisiz ve strdurulebilir

oldugunu bizlere gostermektedir.

Yaygin egitim, toplumda belirgin bir islevsellikle tanimlanmayan,
egitimini ¢esitli sebepler- den dolayr tamamlayamamis olan
yetiskinlere egitim olanaklarini1 sunan hayat boyu 0grenim

stratejilerindendir (Eurydice, 2011).

Yaygin egitim kurumlarinin temel amaci, 6rgiin egitim kurumlarinin
desteklenmesini ve slrekli egitim anlayisi ¢cergevesinde halkin degisen
ihtiyaglara gdre yetistirilmesini saglamaktir. Yaygin egitimde
oncelikle oOrgiin egitim imkanlarindan yararlanamayanlara hizmet

goturtlmesi temel ilkedir (Ozdemir, Yalm, Sezgin, 2008).

Tiirk tarihinde yaygin egitim ile ilgili uygulamalar bir hayli fazladir ve
bu uygulamalar ¢ok daha eskilere dayanmaktadir. Islamiyet 6ncesi
Turk toplumlarinda toplumun ileri gelenleri, sozlii téreye bagl kalarak
kendiliginden yaygin egitim faaliyetlerini yiiriitiiyorlardi. Toplumun
bu ileri gelenleri, temel yasamin sorunsuz devam etmesinde
tecriibelerini  aktarmak kaydiyla bir tiir rehberlik vazifesi
yiiriitiirlerken, sorunlarin tistesinden gelebilmeyi de 6greterek bir nevi
egitimci vazifesini de icra ediyorlardi. Bunlarin yaptiklari bu icra

faaliyeti yaygin egitim faaliyetinin igerisinde degerlendirilmektedir.

Giliniimiiz okullarinda, planl bir bi¢cimde yiiriitiilen 6gretme-6grenme

sireci, aym1 zamanda bir tir kilavuzluk etme etkinliklerinden
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olugsmaktadir. Okullarda programlarin hedefledigi bilgi, beceri ve
degerlerin  kazanimlar kanaliyla basitlestirilmis  etkinliklerle
ogrencilere Ogretiminde kilavuzluk (rehberlik) yapacak en onemli
kisiler hi¢ kusku yok ki dgretmenlerdir. Ogretmenlerin bilgi beceri ve
degerlerle donanmis olmasinin yaninda bunlar1 aktaracak en dogru
kanali bulabilmesinin, yaninda rehber olarak kendini kabul ettirmesi
de cok oOnemlidir. Bu noktadan bakildiginda Ogretmenler Grgiin
egitimin en Onemli aktaricisi olma roliinii yerine getirirken, rehber
olma vasfiyla ayn1 zamanda yaygin egitim ile ilgili 6nemli bir islevi

de gergeklestirmektedirler.

Dorow (1989)’a gore Akt:Doganay, 2005) 6grenme-dgretme siirecinin

diizenleyicisi (rehberi) olarak d6gretmen:

1.Uygun amaglar1 se¢gme ve gelistirme (bilgi, beceri ve degerleri

kapsayan, 6lculebilir.)

2.0grencilerin tartismali konular1 incelemelerine yardimei olma
(empatik diistinme, genis bakis1 agis1 kazanma, farkli kaynaklar

okuma gibi)

3.0lgu, kavram ve genellemeler odaklanarak, Ogrencilerde

O0grenmenin olugmasina yardimci olma

4.Ogrencilerin  kendilerinin ve toplumun degerlerini ve

inanclarini incelemelerine yardimci olma

S.Farkli ogretim diizeyleri i¢in uygun materyaller se¢me

becerisine sahip olma
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6.Karar verme ve problem ¢ozme becerilerinin gelisimi icin

ogrencilere yardimci olma

7.0grenci basarisim objektif degerlendirme Gzelliklerine sahip

olmalidir.

Gorildigi gibi egitim-6gretimin en 6nemli Ogelerinden biri olan
Ogretmenler, Ogrencilere problemlerin iistesinden gelebilmeyi

ogreterek, onlarin hayatini anlamli kilmalarina yardimer olmaktadirlar.

Eskiden Turklerde, yaygin egitim vazifesini yerine getiren toplumun
Oncusu ve ayni zamanda egitimcisi kabul edilen insan modelinin
yaninda bu gorevi yerine getiren ¢ok 6nemli kurum ve kuruluslarda
bulunmaktadir. Bunlarin ortaya c¢ikmasinda toplumun ihtiyaglar
belirleyici olmustur. Bunlardan belki de en Onemlisi, aslinda ticari
maksatla kurulan fakat sonrasinda toplumsal isleyisin devam
etmesinde temel bir misyon yiiklenen, kisilerarasi iligkileri diizenleyen
dolayisiyla toplumsal diizeni saglayan kurumlardan biri ahilik teskilatt
olup, bu kurumlarin iiyesi olan ahilerde 6nemli birer yaygin egitimci

olarak gorulmektedirler.
Ahilik ve Yaygin Egitim

Ahilik bir lonca teskilati olup, daha ¢ok ticari iliskileri diizenlemeye
yonelik yonii bulunur. Ozellikle alim-satimda dogrulugu, diiriistliigii
merkeze almistir. Ayrica buna uymayanlari teskilattan atmak suretiyle
teskilatla ilisigini kesen, kendine has kurallar1 bulunan ve bu kurallari
kat1 bir bicimde uygulayan ¢ok onemli bir kurumdur. Bizi en ¢ok

ilgilendiren yonu, ahilerin mensuplarina ticari ahlakin ilkelerini
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ogretirken manevi ve ahlaki yonden de onlarin egitilmesine blyuk
Oonem vermis olmalaridir. Ahilik teskilatina kabul sartlarina baktigimiz
zaman, bunlarin ayn1 zamanda ahlak egitimi ile birebir ilgili ilkeler
oldugu da dikkati ¢ekmektedir. Ornegin iyi ahlak, yardimseverlik,
misafirperverlik konusunda ahiler tim toplumu yoénlendirerek onlara
aynt zamanda Ornek de olmuslardir. Kuvvetle muhtemeldir ki
Anadolu misafirperverligi ahilik teskilatindan etkilenmistir. Ciinkii
ozellikle koy odalarinda ahilik teskilat ile benzer uygulamalar vardir.
Anadolu da ki kdy odalarinda disardan gelen birine yiyecek vermek,
yatacak yatak vermek gelenegi buradan etkilenmis olabilir. Koy
odalarimin bu iglevinin disinda, kdy odalar1 ayni zamanda yaygin
egitim vazifesinin icra edildigi mekanlardir. Cunku kOy odalarinda
daha ¢ok yaslilar konusurlar, hayattaki tecribelerinden bahsederler.
Onlarm her bir hayat hikayesinden iyiye, giizele dair dersler vardir.

Gencler bu nasihatleri dinleyerek hayatlarinda tatbik etmeye c¢alisirlar.

Ahilik  teskilati, genelde  Uyelerin  uydugu uymayanlarin
cezalandirildig1 kendine has kurallar1 bulunan énemli bir 6rgattir. Bu
kurallar yazili olmayip gelenekseldir. Ornegin diikkan1 agarken
komgusuna selam vermek, giiler yiizle hos sohbette bulunmak bu
kurallardan bazilaridir ve bunlar yazili degildir. Kiifiir edenler,
misteriye yiiksek fiyattan mal satanlar ya cezalandirilirlar veyahut

ocakla ilisikleri kesilirdi.

Ahilikte karsihkli sevgi, saygi ve dayanisma esastir. Isini diiriist
liriiniini saglam yapma, meslegini lekelememe gibi is ahlaki yaninda

aligveriste ticari ahlakin da olmasina 6zen gdosterirlerdi. Herhangi bir
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sekilde tiiketiciyi kandiranlar cezalandirilirdi. Bu ahlaki egitim kisilere

her firsatta verilmeye 6zen gosterilirdi (Kayadibi, 2010).

Ahilikte verilen egitimin ahlaki, askeri ve mesleki olmak uzere lg¢ ana
baslikta toplanabilecegi ifade edilse de ahlak egitiminin daha baskin
oldugu goriiliir (Demir, 2001; Erken, 2008). Ciinkii sosyal hayatin
temelinden ahlaki erdemler cekilip alinirsa geriye saglam zemine
oturtacak ilke bulunamaz. Ahi, vicdanini kendi iizerine gozcii koyan
adamdir. Helalinden kazanan, yerinde ve yeterince harcayan, 6l¢ii tarti
ehli olan, yararh seyler lireten ve yardim edendir (Sancakli, 2010).
Ahilikte genel egitimle meslek egitimi bir biitiinliik i¢inde ele alinarak
uygulanmaktadir. Bir terbiye ocagi olan zaviyelerde genel egitim
yapilirken, c¢aligma ve i3 hayatinda da meslek egitimi
siirdiiriilmektedir. Ahilik egitiminde dini ahlaki egitimle birlikte teorik
ve pratik olarak uygulamali meslek egitimi yapilmaktadir(Kayadibi,
2010).

Ahilerin muallim, pir denen egiticilerinin temel vazifesi tekkelerde
halki, ayrica da teskilata yeni katilanlar basta olmak iizere kendi
mensuplarmni egitmektir. Islam dininin esaslari, giizel ahlak, temizlik,
ocagin diizeni, ilahiler, siirler, sofi kissalar1 ve sozleri egitimin

icerigini olusturur.

Osmanlinin son donemlerinde ve cumhuriyetin ilk yillarinda, yaygin
egitim faaliyetlerinin eskiye nazaran daha bir planli programl
oldugunu sodyleyebiliriz. Bu donemde orgiin egitim faaliyetleri de

olduk¢a onem kazanmaya baslayinca, orgiin egitim faaliyetlerinden
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istifade edemeyenler yaygin egitim ile egitimin icerisine dahil

edilmeye ¢alisilmistir.

Halk Egitimi Anlayisi

199 (13 2 (13

Halk egitimi, “yetiskin egitimi”, “yaygin egitim”, “toplum egitimi”
gibi adlarla da gerceklestirilen, yetiskinlere ve okul disindakilere
yonelmis diizenli ve Orgiitlii bir egitim c¢abasi olarak ifade
edilmektedir (Geray, 2002).

Turklerin Islamiyet’i ilk kabul etmeden 6nce ve Islamiyet’i kabul
ettikten sonra halkin egitimi ile ilgili ¢alismalara ait ¢ok sayida
uygulama mevcuttur. Tirk toplumlarinda bu vazifenin verilmis oldugu
ya da bu vazifeyi yiiklenmis olan kisiler degismis olsa da halk egitim
anlayist hep siiregelmistir. Halk egitimi anlayis1 ile ilgili ilk

uygulamalarin temeli eski hunlara kadar dayandirilmaktadir.

Eski Turklerde, ozellikle Islamiyet &ncesinde orgiin  egitim
kurumlarinin olmadigi anlasilmaktadir. Ciinkii gogebe ve yar1 gocebe
hayat tarzina sahip bu topluluklarin barindiklari barinaklar1 basit
cadirlar disinda bulunmadigr gibi, egitim alabilecekleri kalic1 bir
mekana sahip olmadiklar1 da goriilmektedir. Ancak yazili olmayan
tore de ozellikle yaygin egitim kapsaminda degerlendirilebilecek
bircok uygulamanin oldugu siiphesizdir. BlyUk edipler ve ahlakgilar
yazmis olduklar1 eserler ve vermis olduklar1 dersler ile, ayrica
sergiledikleri 6rnek davraniglarla bireyleri bilgi ve beceri dizeyi
yiiksek, toplumun temel deger yargilarin1 benimsemis kisilikli birey
olmalarina yardime1 olarak, ¢cok 6nemli bir yaygin egitim vazifesini de

yerine getirmis oluyorlardi.
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Gegmise gidildikge, plansiz, orgiitsiiz genel ve yaygin bir egitim, ayni
zamanda bireysel yetisme yollar1, 6rgiin egitime gore daha agir basar.
O zamanlar egitim, edebiyat, din ahlak giinumiizdekinden ¢ok daha i¢
icedir. Ahlak¢1 ve edipler, eserleri ve davraniglariyla olgun insan

olusturmay1 amagliyorlardi (Akytz, 2012).

Islamiyet &ncesi yazilan eserlerde daha ¢ok talimi(dgretici) amacin
bulundugu, bununla insanlara hayatta yol gosterecek ilkeler, ahlaki
esaslar ve en Onemlisi temel yasam felsefesinin verilmesi
amaclanmistir. Yazilan siirler, atasozleri bu temel ahlak ilkelerinin
verilmesi icin ara¢ olarak kullamlmustir. Tyilik, comertlik, bilyiiklere

kars1 saygi, Gocuk sevgisi cesaret bu ahlaki ilkelerden bazilaridir.

Alp insan tipi diye tarif edilen insan tipi, barindirdigi segkin
ozellikleriyle toplumun bir adim 6niinde olan, asla korkmayan cesaret
timsali, ahlakli, comert, savas sanatini iyi bilen, insanlara bir tiir yol
gosterici konumundadir. Alp insan tipi bilge kisiligiyle onemli bir

yaygin egitimcidir.

Eski Turklerde samanlarda birer yaygin egitimcidir. Ciinkii samanlar
dini birer sahsiyet olup, onlarin temsilcisi olduklar1 din ise dolayl da
olsa 6nemli bir egitim aracidir. Samanlar ayni zamanda 6gretmen
olarak halkin ruh saghgmin korunmasi, akabinde beden sagliginin
korunmasi i¢in dogru ilkeleri anlatan birer yol gostericidir. Bu

yoniilyle de yaygin egitimin temel islevlerini yerine getirmektedirler.

Halki egitmek gorevini yiiklenen idareciler de bir tiir yaygin egitim
vazifesini yerine getirirler. Allah adina halki egitmek ya da Allah’in

kendilerine soylediklerini insanlara aktarmakla gorevli bu Kisiler,
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idare ettikleri halka iyiyi, dogruyu giizeli anlatirlar. Onlarin birer birey
olarak hayatlarm1 dogru davranisi gostererek anlamlandirmalarina

aracilik ederlerdi.

Orhun anitlarinda hiikiimdarlar, halkin bagimsiz ve giiven i¢inde
yasamasini saglamak kadar, onu mutlu etmeyi asil gorevleri
bilmektedir. Ayrica TiUrk milletinin gegmisteki felaketlerden ders
almasi, bagimsiz yagamanin degerini bilmesi, bazi olumsuz davranis

ve aligkanliklart birakmasi gerektigi vurgulanmaktadir (Akyiiz, 2012).

Islamiyet’in kabulii ile birlikte, yaygin egitimci vazifesi alp insan
modelinden daha ¢ok dini merkeze alan, buna gore bir yasantiy1 tesvik
eden veli ve gazi insan tipine dogru evirilmistir. Ayrica din alimleri,
medrese hocalar1 da bir tiir yaygin egitimci olarak halkin egitimi i¢in
caba sarf etmislerdir. Mantik olarak gerek Islamiyet 6ncesinde gerekse
Islamiyet’in kabulii ile birlikte ortaya ¢ikan dncii insan tipinin temel
vazifesi, mutlu bir hayat strebilmeleri igin birlikte yasamini

stirdiirdiigii halka dogruyu, iyiyi, giizeli anlatmak olmustur.

Dede korkut hikayelerinden toreyi 6greten mekanizma olarak kam, ata
denen bilge kisiler karsimiza ¢ikmaktadir. Her ne kadar dede korkut
hikayeleri islami doneme geciste kaleme alinmis olmada hikayelerin
Islamiyet 6ncesi Tlrk toplumunun siyasi, sosyal ve kiiltiirel yapisinin
yansittigini sdyleyebiliriz. Islamiyet 6ncesi désnemde halki aydinlatan
kisiler olarak gordiigiimiiz bilge kisilere Islami devirde de 6zellikle
Anadolu’nun Tiirklesmesi Islamlasmas1 siirecinde gezici dervisler

olarak rastliyoruz (Ozkan, 2006)
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Islamiyet’in kabul edilmesinden sonra, yerlesik hayata gegilmis
olmasindan dolay1 6rgiin egitim daha bir 6n plana ¢ikmis olsa da ¢cok
siirlidir. Dolayisiyla orgiin egitimden istifade edemeyen 0 donemin
toplumsal yapisini ortaya koyan ve daha ¢ok kirsal bolgelerde yasayan
ya da sehir merkezlerinde yasayip orgiin egitimden istifade edemeyen
insanlarin egitimi de, toplumsal bir zorunluluk olarak kendini
hissettiriyordu. Bu temel vazifeyi resmi herhangi bir zorlama
olmaksizin, ayrica herhangi bir maddi karsilik beklemeksizin
toplumun One ¢ikmis bazi kisilikleri otomatikman yiiklenmis
oluyorlardi. Bu vazifeyi yerine getiren kisiler, yaptiklari isten maddi
bir kazan¢ beklemeden, tamamen manevi haz ile yapiyorlar ve

Allah’1n rizasini kazanmaya ¢aligtyorlardi.

Yukarida ifade ettigimiz gibi gerek Islamiyet Oncesinde, gerekse
Islamiyet sonrasinda devleti yonetenler halki egitmek zorundadir.
Clnkd bu, Allah’in onlardan istedigi bir vazifedir. Bagka bir ifade ile
idareciler halki Allah istedigi i¢in bilgilendirmekle mukelleftirler.
Bunu  yapmadiklari zaman  Allah’in  kendilerinden  razi
olmayacaklarina inanirlar. Zaten Allah onlara bu temel vazifeyi
dogustan vermistir. Yani diger insanlardan farkli olarak onlar

dogarken bilen, ahlakli, adil, yol gdsterici kisaca bilgedirler.

Farabi’ye gore devleti idare edenlerin dogustan sahip olmasi ve
sonradan kazanmasi gereken birtakim Ozellikleri vardir. Dogustan
sahip olmasi1 gereken en Onemli Ozelliklerden biri 6grenmeyi ve
ogretmeyi sevmesidir. Ibn-i Sina’ya gére ise devlet adamlarinin her

seyden 6nce erdemli bir hayat siirmesi gerekir (Akytz, 2012).
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Erdemli bir hayat, biitin 6grenmelerden daha dstiindiir. Cunki
zannedildigi gibi bilmek ya da 6grenmek tek basina basariy1 getiren
bir unsur degildir. Bilmek yada bilim, onun farkinda olan ve bildigi ile
kendini diger insanlara adayan, deger bicen ile kiymet kazanir ve bu

anlay1s toplumlari yticeltir.

Idarecilerin erdemli bir hayat stirmesinin gerekliligi, onlarin toplumun
daima Oniinde olmalar1 ve bdylece toplumun onlarin hareketlerini
benimseyip onlar1 kabul etmeleri ile alakalidir. Ayn1 zamanda halk
idarecileri bir rol model olarak g6riiyor, onlarin yaptiklarimi
hayatlarinda tatbik etmeye ¢alisiyordu. Bu sebeple idarecilerin halkin

go6ziinde ki yeri cok nemlidir.

Osmanli donemine baktigimizda halk egitimi c¢alismalarinin, eskiye
gore daha planli ve diizenli kurumlar araciligiyla gerceklestirildigi
goriilecektir. Halk egitimi igcin bazen devletin kendi kurdugu
kurumlardan istifade edilirken, bazen de halkin iginden yetismis
kisilerin veya egitim islerine aracilik eden kisilere ait isyerlerinde de

yaygin egitim faaliyetleri surdlrilmistiir.

Halkin birtakim seyler 6grendigi bilgilerini gelistirdigi baska kurumlar
ve yollarda vardi. Boylece bunlar hem otodidakt yetismeye hem de
halk egitimine imkan sagliyorlardi. Otodidakt yetisme, Orgiin egitim
disinda birtakim yaygin egitim kurumlari ve yollar1 i¢inde bilgili
kisilerden, kitaplardan vb. yararlanarak kendi kendini yetistirme
anlamina gelir. Bu tiir yetisenler arasinda son derece bilgili olanlarda
vardi. Bunlara hocasiz alim mektepsiz miinevver (Aydin) de denirdi

(O.Ergin, Akt: Akyuz, 2012).
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Osmanlilarda en 6nemli yaygin egitim kurumlar1 cami ve mescitler,
bilginlerin evleri, ilim ve edep toplantilari, saraylar, kitapgi
diikkanlari, kiitiiphaneler, medreselerde bazen halka agik dersler
yuritildiigi i¢in, mektepler de okuma yazma bilmeyen halka okuma
yazma oOgrettikleri i¢in Onemli birer yaygin egitim kurumu olarak

kabul edilmektedir.
Gunumuzde Halk Egitimi Calismalar:

Cumhuriyet doneminin basinda ogretmenler ve onlarin mesleki
kuruluslari, kentlerde, kdylerde irsad heyetleri (aydinlatan topluluklar)
adi altinda halki aydinlatma g¢alismalar1 yapmuis, halka devrimleri
anlatmig, okuma yazma 6gretmislerdir (AkyUlz, 2012).

Ataturk 15.07.1921 tarihinde Ankara’da maarif kongresini agarken,
tiim koyliilere okumak yazmak, milletini, dinini, diinyasini tanitacak
kadar cografi, tarihi, dini ve ahlaki bilgiler vermek ve Amal-1 Erbaay1
(dort islemi) dgretmek egitim programimizin ilk hedefidir (Akyuz,
2012). Diyerek aslinda daha sonra kurulacak mahalle mekteplerinin
temel islevinin cercevesini ¢izmistir. Daha sonra agilan mahalle

mektepleri de, bu alanda blyuk hizmetler vermislerdir.

Halk egitimi, zorunlu 6grenim ¢aginin disina ¢ikmig ve asil ugrasist
okula gitmek olmayan bireylerin yasamlariin herhangi bir
kademesinde duyacaklar1 6grenme gereksinimlerini ve ilgilerini
doyurmak Uzere 6zellikle diizenlenen etkinlikler ya da programlardan
olusan bir siiregtir (OECD, 1977: 23).

Halk egitimi c¢alismalari, 6zellikle harf inkilabindan sonra yeni bir

alfabeye gecilmis olmasindan dolay1 toplumun bilinglenmesi amaciyla
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cok hizli bir bigimde yiiriitiilmiistiir. Bu topyek(n miicadeleyi sadece
belli kurumlara yiliklemek dogru olmazdi. Ciinkii yeni bir alfabe
ogretilmesi gerekiyordu ve bu is toplumda bilgin, okuma yazma bilen
ve Ogretme kabiliyeti bulunan kisilerce de yerine getirilmesi gereken
bir isti. Bu yiizden okullarla birlikte, goniillii kisilerin de bu faaliyete
onemli katkilar sundugunu sdyleyebiliriz.

Bu donemde ki Halk Egitimi etkinliklerinin tarihsel gelisimi
incelendiginde ise; oOrglin egitime paralel bir gelisme gosterdigi
gorulmektedir (Celep, 2003, s.87). 1928 yilinda yeni Latin harflerinin
kabul edilmesiyle, halkin egitimini amaglayan millet (mahalle)
mekteplerinin sayisinin hizla artmis oldugu goriilmektedir. Agilan
mahalle mektepleriyle, okuma yazma dgretilmesi, basit hesap isleri ve
yurttaslik bilinci konusunda egitimler verilmistir.

Ayrica harf inkilabinin bir sonucu olarak 1930’lardan itibaren
koylerde, yetiskinlere okuma yazma Ogretmek icin, halk okuma
odalarinin agilmis oldugu da goriilmektedir. Bunun devami olarak
halka onemli siyasi ve kultirel hizmetleri bulunan Tirk Ocaklari,
1931 tarihinde kaldirilarak yerine 1932 tarihinde halk evleri

kurulmustur.

Ogretmenlerin gorev aldig1 halk evlerinde; dil ve edebiyat, Tarih,
giizel sanatlar, temsil, spor, i¢timai yardim, halk dershane kurslari,

kiitiiphane ve yayin koyciiliik, miize ve sergi konularinda da egitim

verilmistir (Akylz, 2012).
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Halk egitimin temel islevleri ise su sekilde siralanmaktadir; Mesleki
bilgi ve beceri kazandirma, kisisel gelismeyi saglama,
toplumsallagmay1 saglamadir (Celep, 2003).

Halk egitiminin hedef kitlesi; yas, egitim diizeyi, 6grenme istegi,
cinsiyeti ve farkli gereksinimleri olan bireylerden olusur. Bdylesine
cok farkli degiskenleri iceren hedef kitle, heterojen bir 6zellik gosterir.
Bunun yani sira; koylil, kentli, is¢i, igveren, ¢iftci, esnaf, ev kadini ve
serbest meslek sahibi gibi, toplumun farkli kesimlerinde yer alan ve
farkl1 beklentisi olan hedef kitlenin gereksinimlerini karsilamaya
yonelik halk egitimi etkinlikleri ¢ok genis bir alami igcermektedir

(Celep, 2003).
GlUnumuzde Yaygin Egitim Uygulamalar:

Yaygin egitimin egitim sistemi i¢indeki konumu, eskisine gore cok
farklidir. Uygulamalara tam olarak yansimamis olmakla birlikte,
kalkinmis ya da kalkinmakta olan hemen her iilkede, yaygin egitim,
artik egitim sisteminin «asli» bir alt-sistemi olarak kabul edilmekte;
toplumun ve bireylerin egitim ihtiyaclarim1 karsilama girisimlerinin,
yaygin egitim alaninda yogunlastig; yetiskin niifusa, ulusal diizeyde
diizenlenmis ve iyi desteklenmis yaygin egitim hizmetleri
sunulmasinin, toplumsal ve ekonomik oldugu kadar, kiiltiirel
nedenlerle de, ulusal egitim politikalarinin temel bir pargasi haline
geldigi, bu anlayisin giderek hizla yayginlastigi gozlenmektedir.
Ciinkli giinimiizde, kitle iletisim araglarmin ve uluslararasi
kuruluslarin aracilig ile, cesitli iilkelerde, egitim uygulamalarindan

elde edilen bilgi ve deneyim birikimi bir iilkeden 6tekine hizla
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yayilmakta; bunun sonucu olarak, cesitli yeni fikirler, deneyimler,
sorunlar, ¢oziimler, 6zlemler iilkeler arasinda genis ol¢iide paylasilir

bir nitelik almaktadir (Bulbil, 1987).

1973 yilinda yayimlanan 1739 sayili Milli Egitim Temel Kanununa
gore Tiirk Milli Egitim Sistemi, Orgiin ve Yaygm egitim seklinde
ikiye ayrilmistir. Okullara devam eden bireylerin almis olduklar
egitim, Orgiin egitim diye ifade edilirken, hayatinin bir bdliimiinde
orgiin egitim kurumlarima devam edip birakmak zorunda kalan, yada
hi¢ 6rgiin egitim kurumuna devam etmemis olan bireylere yonelik
gerceklestirilen egitim faaliyetlerinin tamami yaygin egitim faaliyeti

cercevesinde degerlendirilmektedir.

Yaygin egitim faaliyetleri ile bireylerin, biligsel, ruhsal ve fiziksel
gelisimine katkida bulunmak amaclanmaktadir. Hi¢ kusku yok ki
yaygin egitim faaliyetleri ile sadece bu amaglanmaz. Bunun yaninda
devletine karsi sorumluluklarmin bilincinde olan ve vazifelerini
aksatmadan yerine getiren bireyler yetistirmek de amaglanmaktadir.
Yaygin egitimle ayrica devletten beklentilerinin neler oldugu
konusunda da  biling  sahibi  Dbireylerin  yetistirilmeleri
amaglanmaktadir. Buradan anlasilmaktadir ki devlet sadece okullara
devam eden bireylere karsi sorumlu olmayip, aynt zamanda okula
devam edemeyenlere karsida sorumluluklarini yerine getirmekle

gorevlidir.

OECD egitim firsat ve imkanlarini insan hayatinin tiimiine yaymanin

bir geregi olarak egitimin birey icin hicbhir zaman sona ermeyip
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«stirekli»  ve «yinelemeli» olarak devam etmesi yaklagimini
benimsemekte ve «yinelemeli egitim» ile ilgili ulusal politikalarin

saptanmasinda, ii¢ ana esas1 Onermektedir:

1. Herkes =zorunlu egitimi 'bitirdikten sonra, daha ileri
diizeylerde egitimini kendi se¢ecegi zamana erteleme hakkina ve
ayn1 zamanda, egitim sistemine yeniden girme hakkina sahip

olmalidir.

2. Herkes, bir is edinmek, isinde ilerlemek, is degistirmek ya da
istthdam fazlas1 haline geldigi takdirde, yeni is edinmek iizere
gerekebilecek meslek egitiminden ge¢gme hakkina sahip

olmalidir.

3. Yetiskin egitimi firsatlarinin uygulanmasi ile mevcut
esitsizligin daha da fazlalagmamasi igin gereken Onlemler

alinmalidir

Milli egitim mevzuat yonetmeliginin, Milli Egitim Bakanlig1 Yaygin

Egitim Kurumlar1 Yo6netmeliginin 4. Maddesinde;

Yaygin egitim faaliyetleri, Anayasa, Tiirk milli egitiminin genel amag
ve temel ilkeleri ile Atatiirk ilke ve inkilaplar1 dogrultusunda evrensel
hukuka, demokrasi ve insan haklarina uygun ve bir butlinlik iginde
yerine getirilmesi i¢in planl kalkinma hedefleri kapsaminda toplumun

ozellikleri ve ihtiyaglarina gore;

a) Bireylerin milli biitiinlesme ve bireysel gelisimini

giiclendirici, yurttashk hak ve 0&devlerini bilingli olarak
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yapmalarini saglayici, demokrasi kiiltiiriinii, diisiince, kisilik ve

yeteneklerini gelistirici bigimde egitim ¢alismalart yapmak,

b) Bilmeyenlere okuma-yazma 06gretmek, bilenlere eksik
egitimlerini tamamlamalar1 i¢in siirekli egitim imkanlar

hazirlamak,

c¢) Tiirkgenin dogru, giizel, etkili ve kurallarina uygun olarak
Ogretilmesi, kullanilmasi ve yayginlastirilmasi yoniinde yurt ici
ve ikili anlagmalar c¢ergevesinde yurt dis1 icin Ogretim

programlari hazirlamak ve uygulanmasini saglamak,

¢) Milli kiiltiir degerlerinin korunmasina, diinya kiiltiiriine agik

olarak gelistirilmesine ve yayginlastirilmasina yardimci olmak,

d) Yoresel ozellik ve ihtiyaclara gore egitim, 6gretim, liretim,
istihdam ve pazarlamaya yonelik caligmalar ile nitelikli is
glicliniin yetigtirilmesinde mesleki ve teknik igerikli egitim

caligmalar1 yaptirmak,

e) Go¢ edenlerin yeni ortamlarina uyum saglamalaria yonelik

egitim ¢aligsmalar1 yaptirmak,

f) Saglk kuruluslar1 ve alan uzmanlan ile is birligi yapilarak
halk sagliginin korunmasi, aile planlamasi, saglikli beslenme ve
barinma, iyi bir tretici ve bilingli bir tiiketici olma niteligini

kazandiric1 ¢aligmalar yaptirmak,
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g) Hayat boyu Ogrenme anlayisiyla bireylerin; bilimsel,
girisimci, teknolojik, iktisadi, sosyal, kiiltiirel gelismelerini ve
serbest zamanlarini en iyi sekilde degerlendirme ve kullanma
aligkanliklar1 kazandirmak, yeteneklerini gelistirme imkanini

saglamak,

g) Ozel egitim gerektiren bireylere, gelisim 6zelliklerine gore,
bireysel yeterlilikleri dogrultusunda okuma-yazma Ogretmek,

bilgi ve beceri kazanmalarini saglamak,

h) Aile egitimi programlari ile Tiirk aile yapisini gii¢lendirerek
toplumsal yapinin korunmasini saglamak ve bu amacla stirekli

egitim imkanlar1 hazirlamak,

1) Toplumda sevgi, hosgorii, diyalog, is birligi, farkliliklara
saygl, yardimlasma ve birikimleri paylasma kiltliriiniin

gelismesini saglamak,

1) Yash bireylerin sosyal ve ekonomik hayata etkin olarak

katilimlar1 i¢in egitim caligsmalar1 yapmak amaciyla diizenlenir

(MEB,2010). Denmektedir.
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Ayn1 yonetmelige gore yaygin egitim kurumunun temel ilkeleri de

a) Herkese agiklik

b) Ihtiyaca uygunluk

c) Sureklilik

¢) Gegerlilik

d) Planlilik

e) Yenilik ve gelismeye aciklik
f) Gonallulik

g) Her yerde egitim

g) Hayat boyu 6grenme

h) Bilimsellik ve bitinlik

1) Is birligi ve es giidiim seklinde belirlenmistir (MEB, 2010).

Yaygin egitim faaliyetlerine katilim bir noktada gonullulik esasina
dayanmaktadir. Ancak bu noktada devlete diisen sorumluluklar
bulunmaktadir. Bunlarin en basinda, butlin yonleriyle gercekci bir alan
caligmas1 Yyaparak, bireylerin ihtiyaglarin belirlemek ve ihtiyac
duyulan alana yonelik hizmet sunmaktir. Bu hizmeti eksiksiz
sunabilmek i¢in devletin ilgili organlar1 eliyle ciddi bir planlamanin
yapilmasi gerekmektedir. Devletin ilgili kurumlari, yaygin egitim
faaliyetlerini talep eden herkese ayrim yapmaksizin esit bir bigimde
sunmak zorundadir. Bunu yaparken herhangi bir zorlamaya da

gitmemek, yani goniilliiliik esasin1 gdzetmek temel kosuldur.
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Gilinlimiizde yaygin egitim faaliyetleri ¢cogunlukla yetiskin egitimi

seklindedir. Bu yetiskin egitiminin i¢inde;
1.0kuma yazma egitimi
2.Meslek edindirme egitimi
3.Aile ve Saglik egitimi
4.Sanat egitimi
5.Vatandaglik egitimi... gibi egitimler yer alir.

GlUnimiz yaygmn egitim faaliyetleri kapsaminda, kitle iletisim
araclariin yerinin de ¢ok onemli oldugunu belirtmekte fayda vardir.
Gazete, televizyon, radyo, internet gilinimiiz yaygin egitim
hizmetlerini sunan birka¢ 6nemli kitle iletisim araci olarak karsimiza
cikmaktadir. Ozellikle televizyonlarda bu amagla zaman zaman baz
programlara yer verilmektedir. Bu programlar okuma yazma 6gretimi,
bazi1 okullarin (acik 6gretim lisesi, agik Ogretim fakiiltesi v.s.) ders
programlarini sunmak seklindedir. Ayrica televizyon kanaliyla aile ve
saglik egitimi, uyusturucu ve zararlari, sigara ve zararlart gibi koti
aligkanliklar ve yol agtigi hasatliklardan halki korumak ve

bilin¢lendirmek amagli programlar yapilmaktadir.

Ayrica askeri kurumlarda, tutukevlerinde, kadin siginma evlerinde v.s.
gibi devlete ait kurumlarda da zaman zaman yaygin egitim faaliyetleri
yuritilmektedir. Ozellikle okuma yazma bilmeyenlere, buralarda

okuma yazma 6gretmek amaciyla 6nemli faaliyetler yurGtilmektedir.
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Eski bir gelenek olan ve halen az da olsa devam ettirilmeye ¢alisilan
sOzIi koltur geleneginin de, Snemli bir yaygin egitim faaliyeti
oldugunu belirtmekte yarar vardir. Eskiye nazaran énemi kaybolmakla
birlikte kdy odalarinda ya da kdy meclislerinde bir araya gelen
insanlar bazen hayat tecriibelerini, bazen ge¢misten kissalar, bazen de
hikayeler anlatmak kaydiyla geng¢ nesillerin bilgilenmesine aracilik
ederler. Bu durum, planli programli olmayan kendiliginden
gerceklesen ve bu yoniiyle bir yaygmn egitim faaliyeti olarak

degerlendirilir.

Ayrica eskiden irfan evleri denen kahvehanelerin, eski islevinden
uzaklagsmig olsa da kdy odalarina benzer bir islevi sehirlerde yerine
getirdigini  belirmek gerekir. CuUnkii mahalle aralarinda bulunan
kahvehanelerde, yaslilar hayat tecriibelerini egitici bir dille insanlara
aktarirlar. Ister koylerdeki kdy meclislerinde, isterse sehirlerde
kahvehanelerde yiiriitiilen bu faaliyetler, amag¢li ve maksatli olmayan,
ancak halki bilinglendirmeye dayalidir. Bu faaliyetleri, bu yoniiyle

birer yaygin egitim faaliyeti olarak degerlendirmek miimkiindiir.
Sonug

Turkler, eskiden beri bilime ayr1 bir 6nem vermis, bilimle
ugrasanlart ve bilim adamimi hep yiice tutmuslardir. Gerek
Islamiyet’ten ©nce, gerekse Islamiyet sonrasinda bilim sevgisinin
kaynaginin ilahi oldugu 6zellikle devleti idare edenlerin hakimiyetleri
altinda bulunan tebaay: bilgilendirmesinin Allah’in bir emrinin geregi
oldugu anlayist bu durumun temel sebebi olarak goriilebilir. Devlet

adamlarmin ilmi sevgisi, halkin da ilime ve ilimle ugrasanlara olan
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sevgisini arttirmustir. Bu sebepledir ki yaygin egitim faaliyetlerinin
tarini  cok eskidir. Islamiyet’i heniiz kabul etmeyen Tiirk
toplumlarinda daha c¢ok gogebe ve yari gogebe bir hayat tarzinin
varhi@1 yaygin egitim faaliyetlerinin Orgiin egitime gore daha fazla
olmasinda Onemli neden olarak karsimiza ¢ikmaktadir. DOnemin
toplumunda, téreden Ogrendiklerini insanlara aktaran yasli bilge
insanlar, savagmay1 iyi bilen ve bu sanatin1 6greten alp insan tipi, ayni
zamanda Ogretmen vasfi bulunan ancak daha ¢ok dini konularda
insanlar1 bilgilendiren samanlarin yaptiklari, yaygin egitim faaliyetleri

icerisinde degerlendirilmektedir.

Gliniimiizde yetiskin egitimi diye tarif edilen yaygin egitim faaliyetleri
ile, eskiye nazaran daha baskin durumdaki Orgiin egitim
faaliyetlerinden istifade edemeyenlerin egitilmesi amaglanmaktadir.
Dolayisiyla yaygin egitim faaliyetleri bu anlamda eski ile
kiyaslandiginda  o6zellikle devletin ilgili kurumlar1 kanaliyla
gerceklestirildiginden gerek mekani, gerek hedef Kitlesi, gerekse

gerceklestirme amaci itibariyle daha bir planhidir.

Okuma yazma bilmeyenlere okuma yazma Ogretecek kurslarin
acilmasi, vatandashik egitimi icin seminerler, aile sagligi i¢in belli
merkezlerde  verilen  egitici  seminerler = bu  kapsamda

degerlendirilebilecek en dnemli yaygin egitim faaliyetleridir.

Belli merkezlerde gerceklestirilen bu faaliyetler, bazen de Kkitle
iletisim kanallar1 kullanilarak da gergeklestirilmektedir. GlUnumuzde
Televizyon, yaygin egitim faaliyetlerinin en etkili yapildig1 Kkitle

iletisim aracidir. Bunun disinda gazete, dergiler ve radyo bu anlamda
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kullanilan kitle iletisim araglarinin basinda gelmektedir. Televizyonlar
ve bazen de radyolar aracilifiyla Acik 6gretim okullarmin yiirtittiigi

faaliyetler yaygin egitim faaliyetlerinin en 6nemlileridir.

Egitim kurumlar1 eliyle gergeklestirilenin disinda, s6zli  kultlr
geleneginin de Onemli bir yaygin egitim faaliyeti oldugunu
belirtmekte yarar vardir. Islamiyet &ncesinde yazili olmayan tore,
Islamiyet’in kabuliinden sonra ilim meclisleri, tekke ve zaviyeler,
camiler, koy odalari, kahvehaneler, sozli kiltir geleneginin en yaygin
oldugu yerlerden birkagidir. Buralarda yasli ve bilge insanlarin
sohbetleri dinlenirken, bu sohbetlerle dinleyicilere hayati anlama ve
anlamlandirma i¢in bakis agis1 kazandirilmaya ¢aligilmaktadir.
Dinleyiciler de hayata bu sohbeti yapanlarin sundugu perspektiften

bakmaya calisirlar.

Dolayisiyla yaygin egitim faaliyetleri gegmiste toplumun kabul ettigi,
deger verdigi bilgili bireyler eliyle tamamen giinlin kosullarindan
kaynakli plansiz programsiz ve maksatsiz iken, glinimuzde daha gok
devlet eliyle ylritilmektedir ve gegmise nazaran daha maksath planli,
programli ve sonuc alman 6nemli bir faaliyettir. ister devlet eliyle
isterse de halkin igerisinde bilge insanlar tarafindan ydritulen bir
faaliyet olsun, ister programli ister programsiz ister maksatli isterse de
maksatsiz olsun her ikisinde de amag¢ imkanlariyla bilimden,
ogrenmeden faydalanamayan insanlarin ilimden faydalanmalarini

saglamaktir.
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